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ة والسلام على سيدنا محمد هادي البشرية ومعلمها،       الحمـد الله رب العـالمـين والصلا

الحمد الله    الذي وفقني لإتمام هذه العـمل، الذي أتمنى أن ينتفـع به، أما وإنني قد انتهيت من 

إعداد هذه الرسالة فإنني أتقدم بجزيل الشكر والامتنان إلى الأستاذ الدكتور مصطفى عيسى الذي 

.                                                    دم لي الكثير من النصح والإرشاد أشرف على هذه الرسالة، والذي ق

كما أتقدم بأسمى آيات العرفان والشكر إلى كل من الدكتور إبراهيم يعقوب، والدكتور سامي 

                .                                         ملحم اللذين شرفاني بالموافقة على مناقشة الرسالة

  .   كما أتقدم بالشكر الوفير للدكتور إبراهيم بدر الخالدي و للأساتذة الذين قاموا بتحكيم أداة الدراسة

  كما أتقدم بشكري وامتناني الجزيل إلى مدير منطقة الفجيرة التعليمية، ومدير مدرسة محمد بن 

 الأخوة مديري المدارس والمعلمين في حمد الشرقي للتعليم الثانوي الأستاذ عبيد اللاغش، وجميع

  .مدارس منطقة الفجيرة التعليمية على تعاونهم في سبيل إنجاح تطبيق الدراسة
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 بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في إعداد الاختبارات المعلميندرجة التزام 

  التحصيلية في منطقة الفجيرة التعليمية

  إعداد

  قطيش حسن محسن الخالدي

  إشراف 

  الأستاذ الدكتور مصطفى عيسى 

اس الكلاسيكية  القيمعرفة المعلمين بمبادئ نظريةدرجة الدراسة إلى التعرف على       هدفت 

اختبارات التحصيل في منطقة الفجيرة التعليمية، والتعرف على درجة تطبيقهم لهذه في إعداد 

  . مالمبادئ في الاختبارات التي يعدونها لطلابه

 والرياضيات في منطقة الفجيرة اللغة العربية من جميع معلمي ومعلمات الدراسة مجتمع تكون     

معلماً ومعلمة، ) 143(و تم اختيار عينة مكونة من . رات العربية المتحدةالتعليمية في دولة  الإما

اختباراً من الاختبارات ) 128(منها، وتم جمع ) 128(تم توزيع الاستبانات عليهم وتم استرجاع 

استخدمت استبانة  ).2010-2009(التي تم إعدادها خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

ة للكشف عن درجة معرفة المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في فقر) 57(مكونة من 

إعداد الاختبارات التحصيلية، واستخدمت قائمة بالمبادئ التي يمكن ملاحظتها في الورقة 

  وبعد . مالاختبارية لمعرفة درجة تطبيق المعلمين للمبادئ في الاختبارات التي يعدونها لطلبته
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الأداة الأولى وتحليل عينة من الاختبارات التي قاموا  فراد العينة علىتحليل نتائج استجابات أ
 :                                        بإعدادها أظهرت نتائج الدراسة مايلي

،وفي المجالات الستة كانت أعلى درجة معرفة في مجال  )80.9(%درجة المعرفة كانت -  

 وتفسير نتائجه رتحليل نتائج الاختبا  معرفة في مجال، وأدنى درجة)90.4%( تطبيق الاختبار 

%)71.6 .(  

 معرفةفي درجة )  α=0.05( جد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  تو لا-  

كل من إلى  تعزى إعداد الاختبارات التحصيلية الكلاسيكية في  المعلمين بمبادئ نظرية القياس 

، وتبين عدم وجود فروق ذات )أو التخصص حلة الدراسية،الجنس، أو المر(متغيرات الدراسة 

  .دلالة إحصائية تعزى إلى التفاعل بين أي من المتغيرات

تطبيق المعلمين لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في الاختبارات التحصيلية التي  درجة - 

  ).63.62%(يعدونها لطلبتهم متوسطة حيث بلغت 

  المعلمينتطبيقفي درجة  ) α=0.05( ة عند مستوى الدلالة  فروق ذات دلالة إحصائيوجود - 

في إعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى الجنس ولصالح  الكلاسيكية نظرية القياسلمبادئ 

عزى إلى ت) α=0.05 (توى الدلالةــائية عند مســفروق ذات دلالة إحصالذكــور ، وجود 

ائية ـة إحصــفروق ذات دلالوتبين وجــود   ،المرحلة الدراسية لصالح المرحـلة الثانوية

  .�! ى إ�� ا����� و����� ���� ا�������ت) α=0.05( ةـتوى الدلالـعند مس

 :                                                        ومن أهم التوصيات التي أوصى بها الباحث
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التي يقوم المعلمون بإجرائها الباحثون بعمل دراسات حول مدى اتفاق الاختبارات يقوم  -1

 .مع مبادئ نظرية القياس الحديثة

 بعمل دراسات لمعرفة أسباب توجيه الباحثين وطلاب الدراسات العليا في كليات التربية -2

  .اهتمام المعلمين بشكل كاف بمبادئ إعداد الاختباراتعدم 
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ABSTRACT  

Fujairah Educational Degree of Commitment of Teachers in 

Zone to Principles of  Achievement Tests Construction 

According to The Classical Measurement Theory  

Prepared by : Qutaish Hasan Muhsen Al-khaldi 

Supervisor  :   Prof. Mustafa Essa 

      The study aimed at identifying the degree of  knowledge of teachers of 

the  principles of the Classical Theory of Measurement in the preparation of  

the achievement tests in Al  Fujairah Educational  Zone, and  identifying 

also the  degree of their practice  of these principles in the tests that  they  

prepare to their students.    

   The study population consisted of all teachers of Arabic language and 

mathematics in Al Fujairah Educational Zone, United Arab Emirates, and 

all the achievement tests, which they had prepared during the first semester  

of the academic year (2009-2010). The total study community was (421) 

male and female teachers .The sample study consisted of (143) 

teachers,143 questionnaires were distributed to them , (128) of the 

questionnaires were received. (128) tests  that were developed during the 

first semester of the academic year (2009-2010) were collected. The 

questionnaire which consisted of (57) items was used to detect the degree 
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of knowledge of teachers of the principles of the Classical Theory of 

Measurement in the preparation of achievement tests, A list of the 

principles that can be noticed in the paper test was used to determine the 

degree of implementation of the principles  in the tests which teachers 

prepared for students. After analyzing the results of the sample responses to 

the first tool and the analysis of the  sample of tests  that they had prepared 

, the results were as follows :   

-   The degree of  knowledge  was   (80.9%), while the highest degree of 

knowledge  in the application of the test was (90.4%), and the lowest 

degree of knowledge  in the analysis of test results and interpretation of 

results was (71.6%).                                                                                

 - No statistically significant differences were noticed at the level of  (α= 

0.05) in the degree of knowledge of teachers of the principles of the  

Classical Theory of  the Measurement in the preparation of achievement 

tests due to the study variables (gender, grade, or specialty), and there were 

no statistically significant differences attributed to the interaction between 

any of the variables.                                                                                    - 

The degree of implementation of teachers of the principles of  the Classical 

Theory of Measurement in the achievement tests  was (63.62%).     - There 

were statistically significant differences at the level   (α=0.05) in the degree 
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of the application of the principles of the Classical Theory of Measurement 

in the preparation of achievement tests due to gender and in favor of males, 

there were significant differences at the level (α=0.05) attributable to the 

grade in secondary schools, and there were  statistically significant 

differences at the level  (α=0.05) due to specialization and in favor of 

specialization in mathematics.                                                           Based 

on the study results , the recommendations of the study were the following: 

                                                                                                 

1- Researchers are encouraged to conduct  more studies to investigate the 

relevance of the teachers´ tests to the principles of modern measurement 

theories.                                                                                                   

2 – Ask  researchers and graduate students to study causes of lack of      

teachers´  interest in the principles of preparing the tests.                                 
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   الأول لفصلا  

  وأهميتها الدراسة خلفية

     :ا'&%$#" 

 أي لإجراء الزاوية حجر وهو التربوية، للعملية الأساسية الأركان أحد التربوي التقويم يعد    

 عنصر التقويمو ،دولة أية في والتعليم لمالتع عملية تحسين إلى يهدف تربوي تجديد أو تطوير

 دراسي، مقرر أي لتعلم التخطيط بدء منذ التربوية العملية مع يتلازم المنهاج، عناصر من مهم

 تقرير إلى والتعليم التربية ميدان في التقويم ويهدف للمعلم، المهني النمو رقي على دليل وإجادته

 ،التعليمية والأنشطة الخبرات في الطالب مرور بعد المخططة التربوية الأهداف من تحقق ما

 السلوكية الأنماط في فيها مرغوب تغييرات إحداث إلى ترمي التعليمية الأهداف كانت ولما

 كما ،سلوكهم في التغيرات هذه فعلاً بها تحدث التي الدرجة تحديد إلى يهدف التقويم فإن للطلبة،

 الذي الرئيس الدافع أنه على التربوية القرارات خذيمت جميع قبل من التربوي لتقويم اإلى وينظر

 أدائهم تحسين على العمل إلى مواقعهم اختلاف على التربوية المؤسسة في العاملين يقود

 . مخرجاتهم وبالتالي وممارساتهم

  : ) Evaluation ( التقويم  

عملية إصدار " بأنه  : التقويم ) Brookhart &Nitko  2007 ,( وبروكهارت يعرف نيتكو     

  ".حكم حول جودة أداء الطلاب أو تحصيلهم الدراسي أو نتاجاتهم التعليمية

عملية اتخاذ قرار يتعلق بمدى تحقق الأهداف "بأنه : Cary, 2001)(يعرفه كيري  و   

  ".الموضوعة بالاعتماد على معايير أو محكات
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عملية "بأنه  :لية التعلم الصفي لتقويم التربوي المتعلق بعمفيعرف ا ) 2002الزغول، (   أما 

منظمة لجمع البيانات والمعلومات وتحليلها بهدف تحديد مدى تحقق نتاجات التعلم لدى الطلاب 

  ."واتخاذ القرارات المناسبة بشأن ذلك 

 بيانات إلى تحتاج والتي  الأحكام وإصدار القرارات باتخاذ عادة ينتهي التربوي التقويم إن   

 اتخاذ على تساعد التي البيانات جمع وعملية كمية، غير أم كمية البيانات هذه كانتأ سواء

 العملية من هاماً جزءاً القياس ويعد القياس، عملية جوهر تعد الأحكام وإصدار القرارات

 عناصر كافة تطوير في يستحقه الذي الاهتمام أعطي ما إذا يجابيإ بشكل يسهم والذي التربوية،

 المرضية بالصورة بعملهم للقيام القرارات لصانعي الكافية المعلومات وفروي التربوية، العملية

 .والمناسبة

   )    Measurement( ا'%,+س 

عملية يـتم   ) : "Brookhart &Nitko  2007 ,(كما يعرفه نيتكو و بروكهارت  القياس    

 ـ". طتها تعيين قيم عددية تبين مقدار امتلاك شخص لخاصية أو سمة ما           اسبو ه سـاكس    ويعرف

)Sax , 1980 : (  عملية تعيين قيم عددية للسمات أو الخصائص التي تخص الأفراد أو "بأنه

  ".الحوادث أو الأشياء وفق قواعد محددة

  :هي  ) 1989ثورندايك وهيجن، (     وتمر عملية القياس عادة بعدة مراحل 

  .   تحديد السمة أو الخاصية المراد قياسها -أ

 .صورة سلوكية تمكن من قياس مقدار امتلاك الفرد لهذه السمة  تعريف السمة ب-ب 

   التعبير بصورة كمية عن مقدار امتلاك الفرد للسمة المراد قياسها-جـ 
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 يعتمد ما ومنها ،ةاريتبخالا القياس أدوات وتسمى الاختبارات على يعتمد ما القياس أدوات فمن 

 يعد ،ةاختباري غير قياس أدوات وتسمى يرالتقد سلالم المقابلة، الملاحظة، مثل أدوات على

  .والتعلم التعليم عملية في المستخدمة القياس أدوات أهم من الاختبار

 تتضمن خطوات من تتكون منظمة طريقة"  : )2004 عودة،( يعرفه كما Test ) (  الاختبار

 لفردا امتلاك درجة لتحديد معينة؛ شروطإلى  تخضع التي الإجراءات من مجموعة خطوة كل

  ."السمة تمثل التي المثيرات من عينة عن الفرد إجابات عن طريق معينة لسمة

المهمات التي يقوم  الطالب بأدائها، يستدل مجموعة من " ): Sax , 1980(ويعرفه ساكس     

    ".   من استجاباتهم مقدار امتلاك الطالب لسمة أو خاصية ما

 الأهداف تحقق مدى لقياس تصمم التي لمقاييسا أهم من التحصيلية الاختباراتد وتع     

  .التربوية العملية في أساسياً دوراُ وتلعب معينة، دراسية مادة في التعليمية،

 التي الأداة "بأنه ):2004عودة،  (  يعرفه عودة)Achievement Test (التحصيلي الاختبار

): 2002الزغول،  ( فهويعر. " محددة دراسية مادة في والتحصيل الفهم مدى لقياس تستخدم

 الأهداف تحقق مدى قياس من يمكّن نحو على المصاغة التعليمية المهام أو الأسئلة من عينة"

 . "ما مهارة أو معينة تعليمية لمادة مسبقاً المحددة

 هذا ومعنى بالفعل، تدريسها تم محددة دراسية بمادة مرتبط وأبداً دائماً التحصيلي فالاختبار    

 يكون أن بد لا هنا ومن بعد، تدرس لم لمواد تحصيلية اختبارات إعداد يبرر ما يوجد لا أنه

  .بالفعل تدريسه تم ما على للحكم أداة التحصيلي الاختبار
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 التحصيلية تالاختبارا أنواع

  ؛2004 عودة،( منها التحصيلية الاختبارات من أنواع عدة بإجراء عادة المعلمون  يقوم       

Sax, 1980(  : 

    ) Preliminary Test ( القبليالاختبار  – 1   

 قبلي خطوة اختبار بعض الأهداف مهارات ومعارف سابقة ؛ ولذلك فإن إجراء تتطلب    

الأهداف التي لم يتمكن الطالب في القبلي إلى إعادة النظر الاختبار ضرورية، فقد تؤدي نتائج 

دريس بما يتناسب مع حاجات خطة التفي ظر بقة، وقد تؤدي إلى إعادة  النمن متطلباتها السا

ات الطلاب، وربما أدى ذلك إلى تقسيم الطلاب إلى مجموعات أكثر تجانساً حسب درجة وإمكان

  .التمكن أو حسب طريقة وأسلوب التعلم 

   ) Diagnostic Test ( الاختبار التشخيصي -2

 الطلاب، تعلم في لقصورا جوانب عن الكشف لغرض التشخيصية الاختبارات استخدام يمكن   

 معينة، مهارة تعلم في والضعف القوه جوانب عن بينات لتقديم التشخيصي رالاختبا يستخدم حيث

 إلحاقهم أو الطلاب، من معينة فئة مع مختلفة أساليب إتباع في المعلم تساعد قد الاختبار فنتيجة

  . قدراتهم تناسب التي المهارات وتقديم لرعايتهم خاصة برامج في

   )  Formative Test( التكويني أو البنائي الاختبار - 3

 بـشكل دوري     اختبـارات      للتأكد من سير العملية التدريسية كما خطط لها لا بد من إجراء           

ملية التدريس، فإذا كانت النتائج تشير إلى أن أداء الطلاب غير مرض، فلا بـد مـن                 عأثناء  
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 إذا كان الأداء مرضيا فتستمر عملية التـدريس         تحديد جوانب الضعف من أجل معالجتها، أما      

  . حسب الخطة الموضوعة

    )  Summative Test (  الختاميالاختبار - 4

    بعد الانتهاء من تدريس موضوع معين أو وحدة دراسية معينة أو فصل دراسي أو سـنة                

مستوى الـتعلم  دراسية، تتم عملية تقويم نهائي، الهدف منها إعطاء حكم نهائي عما وصل إليه   

  . عند الأفراد، وعن مدى تحقق الأهداف التدريسية الموضوعة

ثورندايك وهـيجن،   (  وتنقسم الاختبارات التحصيلية وفق الطريقة التي تفسر بها النتائج إلى           

  ):2003؛ العاني، مقداد، الدوسري، 1989

جـاز  هي الاختبارات التي يكون الحكم فيهـا علـى إن         : الاختبارات محكية المرجع   -1

 بمحـك محـدد     ة نتيجته الطالب وتحقيقه للهدف الموضوع من أجله الاختبار بمقارن       

نجاز بغض النظر عن إنجاز بقية  كحد أدنى للإاليهمسبقاً، يفترض بالطالب الوصول 

 .الطلاب

هي الاختبارات التي يكون فيها الحكم على الإنجـاز         : الاختبارات معيارية المرجع   -2

  .ليهاأداء المجموعة التي ينتمي إلب مع  الطاأداءعن طريق مقارنة 

لما كانت اختبارات التحصيل أهم الوسائل التي يستخدمها المعلم في قياس تحصيل و

، فلابد أن يوليها المعلم أهمية كبرى من حيث وتحقق الأهداف الدراسية الموضوعةالطلبة، 

  .الإعداد والتطبيق 
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  المتعلمصيلية، واستخدامها بشكل واسع في تقويمورغم الأهمية الكبيرة للاختبارات التح     

لكون المهارات الكافية في إعداد الاختبارات التحصيلية، تيم ، نجد أن معظم المعلمين لاهوتوجيه

ولذا فإن معظم الاختبارات التي يقوم المعلمون بوضعها تفتقر إلى المقومات الأساسية التي يقوم 

  ).1987م، أبو علا.(عليها بناء الاختبار الجيد

  : مشكلة الدراسة

 القياس مبادئ نظريةلالمعلمين معرفة درجة  التعرف علىمن هذه الدراسة  إن الغرض    

درجة على تعرف الاختبارات التحصيل في منطقة الفجيرة التعليمية، والكلاسيكية في إعداد 

  . ملطلابهتطبيقهم لهذه المبادئ في الاختبارات التي يعدونها 

  :دراسةأسئلة ال

  :لإجابة عن الأسئلة التالية  الدراسة إلى اسعت  

  إعداد الاختبارات التحصيلية ؟  فيالقياس الكلاسيكية المعلمين بمبادئ نظرية  معرفةدرجةما  – 1

في إعداد الاختبـارات     القياس الكلاسيكية بمبادئ نظرية    المعلمين   معرفة هل تختلف درجة     -  2

  المرحلة الدراسية ، والتخصص ؟باختلاف الجنس ، والتحصيلية 

  لتحصيلية ؟اإعداد الاختبارات في   لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكيةالمعلمينما درجة تطبيق  -3

 في إعـداد الاختبـارات   القياس الكلاسيكية لمبادئ نظرية    تطبيق المعلمين  درجةهل تختلف    -  4

  التحصيلية باختلاف الجنس، والمرحلة الدراسية، والتخصص ؟
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   :همية الدراسةأ  

 :الأهمية النظرية -1

 الأساسية التي تقوم عليها لاختبارات التحصيلية وتقويم تحصيل الطلاب من الأركان انإ    

 تأكيدها على أهمية التقويم والاختبارات وتأتي أهمية الدراسة في، التعليم والتعلمعملية 

 في منطقة الفجيرة التعليمية في دولة ارات التحصيليةوتقديم صورة عن واقع الاختب التحصيلية،

ادئ القياس والتقويم في إعداد الاختبارات ، ومدى تطبيق المعلمين لمبالإمارات العربية المتحدة

 في سد النقص في الدراسات التي لها علاقة هامسالتحصيلية، وتأتي أهمية الدراسة في الإ

  .ت العربية المتحدةي دولة الإمارابموضوع الدراسة وخاصة ف

 :الأهمية التطبيقية -2

رق ــتعريف المعلمين بمبادئ القياس والتقويم وطفي هم الدراسة  تسةمن الناحية التطبيقي    

   إعداد الاختبارات التحصيلية، وتساعد الموجهين على عقد دورات للمعلمين متعلقة بالاختبارات 

                                                               .وكيفية إعدادها تحصيليةال

     :تعريف المصطلحات

  .ينة معتمداً على معرفة مرتبطة بهاقيام الشخص بمهمة معهو  : الالتزام  

 معتمدين على مبادئ نظرية القياس الاختبارات التحصيليةن بإعداد قيام المعلمي: ويعرف إجرائياً 

                                                                                               .الكلاسيكية
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 على  عينة الدراسةأفراد ستجاباتا لدرجات الحسابي المتوسط :تعرف درجة المعرفة إجرائياً

عند  تتبع أن يجب التي– الكلاسيكية القياس لنظرية المستندة – المبادئ تتضمن التي الأولى الأداة

   .التحصيلية الاختباراتد إعدا

 نظريةإلى  المستندة – المبادئ الحسابي لدرجات توافر المتوسط : تعرف درجة التطبيق إجرائياً

  . في الاختبارات التحصيلية التي يعدها المعلمون لطلبتهم– الكلاسيكية القياس

الطلاب عملية منظمة لجمع المعلومات حول مدى تحقق الأهداف الدراسية من قبل : التقويم

  .متضمنة إصدار الأحكام عن درجة التقدم الحاصل في سلوك الطلاب 

 للكشف عن مدى تحقق الأهداف الدراسية المعلمونالعملية التي يقوم بها  : ويعرف إجرائياً

  .المحددة للمواد الدراسية المختلفة

دراسية عند  تعيين قيم عددية تدل على مدى تحقق الأهداف العن طريقهاعملية يتم  : القياس

  . الطلاب وفق قواعد محددة 

 لتعيين قيم عددية للدلالة على مدى تحقق المعلمونالتي يقوم بها  العملية : ويعرف إجرائياً

  .طة الاختبار التحصيلياسوالتي تتم بو  للمواد الدراسية المختلفةالأهداف الدراسية المحددة 

نتهاء من تقديم وعرض مادة دراسية للطلاب لا بعد ا عملية منظمة تجرىهو: ختبار التحصيليالا

  . من مدى تحقق الأهداف الدراسية المحددة مسبقاًلتأكدل

للكشف عن مدى   اللغة العربية والرياضياتمعلموالذي يقوم بإجرائه  الاختبار : ويعرف إجرائياً

  .ية تم تدريسها، والذي يكون مرتبطاً بمادة دراسللمواد الدراسية المختلفةتحقق الأهداف الدراسية 
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  :  محددات الدراسة        

اللغة العربية والرياضيات في المدارس      اقتصرت الدراسة على عينة من معلمي*  

 .الأساسية والثانوية للذكور والإناث في منطقة الفجيرة التعليمية 

اللغة  اقتصرت الدراسة على عينة من الاختبارات التحصيلية التي أعدها معلمو*  

لعربية والرياضيات في المدارس الأساسية والثانوية للذكور والإناث في منطقة الفجيرة ا

 .التعليمية 

   لمقدرة ااقتصار الدراسة على عينة من معلمي اللغة العربية والرياضيات قد يحد من*  

  .                    التخصصاتبقيةعلى تعميم نتائج الدراسة على           

  

  

  

  

  

  

  

  

  



www.manaraa.com

 10 

  ل الثانيفصال

  الأدب النظري والدراسات السابقة

فقد نظراً للدور الفاعل للقياس والتقويم وبناء الاختبارات التحصيلية في عملية التعليم والتعلم     

 التربويون الكثير من الاهتمام والبحث، تم الإطلاع على كثير مما كتب في هذا الموضوع أولاها

تناول في هذا الفصل الأدب النظري والذي يشتمل سوف أ. من مراجع وكتب ودراسات سابقة

  فيها، ومراحل إعدادها والمبادئ التيات المرغوبعلى أهمية الاختبارات التحصيلية والمواصف

، وسوف يتم عرض ملخص لبعض الدراسات ذات الصلة بموضوع يجب أن تتبع في كل مرحلة

  .البحث

  :لأدب النظريا

     هم الأدوات المستخدمة من قبل المعلمين في التعلم الصفي ختبارات التحصيلية من ألاإن ا    

 قادرة على ت، وحتى تكون هذه الاختباراللكشف عن مدى تحقق الأهداف الدراسية الموضوعة

وهيجن  ثورندايك( منها تحقيق ما وضعت لأجله فيجب أن تتمتع بمجموعة من المواصفات 

          )  : 2004عودة،؛ 1989،

الصدق للاختبار  حيث تظهر أهمية،  ويعني أن يقيس الاختبار ما صمم لقياسه: الصدق - 1

  ،في أن نتائجه تستخدم للحكم على مدى تحقق الأهداف الدراسية،وعلى سير العملية التدريسية

     .      أنه سيؤدي إلى إصدار أحكام خطإبدرجة معقولة من الصدق ف فإذا لم يتمتع الاختبار

د به أن درجة الطالب أو موقعه التحصيلي بين زملائه لا يتغير عند إعادة ويقص:  الثبات -2
الاختبار، أو إعادة صورة مكافئة له، وهذا يعني استقرار النتائج عند إعادة الاختبار أو صورة 

  .مكافئة له على المجموعة نفسها من الطلبة 
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 ية المصحح، فكلما كانت  الطالب في الاختبار بذاتجوتعني عدم تأثر نتائ : الموضوعية -3

 .  الفروق بين تقديرات المصححين قليلة، كان الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الموضوعية 

اعتبارات عملية لها لا بد من مراعاة  التحصيلية عند إعداد الاختبارات: قابلية الاستعمال  - 4 

كلفة إعداد تطبيق ولاختبار، الفترة الزمنية المتاحة لتطبيق ا: ات التطبيق مثل علاقة بإمكان

فر المكان لتطبيق الاختبار، وإمكانية اسهولة التطبيق وإمكانية تووتصحيح الاختبار، والاختبار، 

  . هوتصحيحالاختبار ر العدد الكافي من الأشخاص للإشراف على تطبيق افتو

بارات  معظم الدراسات التي أجريت على الاختبارات التحصيلية على أن تلك الاختتدل  

  ):2002، عبيدات، أبو غزالة، عبداللطيفجرادات، (  عدة مظاهر سلبية منها على تحتوي

 المعرفية مثل التطبيق، والتركيب، الجوانبفقرات تقيس بعض على الاختبار  عدم شمولية - 1

  .والتحليل، والتقويم، واقتصارها على جانبي التذكر والاستيعاب

 الطلاب على حفظها  قدرةالحقائق المألوفة، واختبارتركيز معظم الاختبارات على  - 2

  .واسترجاعها

طلبة نحو التخمين ال يدفعغموض مفردات الاختبار من حيث الصياغة اللُغوية، مما  - 3

  .للوصول إلى الإجابة الصحيحة

ا  مما يجعل النتائج بعيدة عم،لا يوجد ارتباط أو علاقة بين أهداف الاختبار وأهداف المنهج - 4

  .ينبغي أن تقيسه تلك الاختبارات

  

 النظرية كانتأوتحليل نتائجها يعتمد عادة على نظريات القياس سواء   إن إعداد الاختبارات   

  : النظرية الحديثة في القياس وهنا سنعرض نبذه عن كل منهماالكلاسيكية في القياس أم
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  ) :Classical Test Theory(  النظرية الكلاسيكية في القياس

 والتربوية النفسية والمقاييس الاختبارات وتقييم لبناء مرجعياً إطاراً تقدم القياس في نظرية هي

 وLMNOP اBCD EFGHIJ القياس، بأخطاء أساسي بشكل النظرية هذه تهتم حيث درجاتها، وتفسير

   :ه]) 2005، علام( مEDYMZ مW اGNUVاSTت 

 .اYNJزaF اLNDVاLJ [JرجSت اS^N_Vر -1

على أي اختبار تتكون من جزأين، جزء يعزى إلى القدرة   (X )  الملاحظ جLJEر ا 2-

   ، ويمكن صياغة هذه الفرضيةEلخطأ في القياس زئ يعزى إلى ا وج (T) الحقيقية 

X=T+E .    

  .القياس في الخطأ ودرجة للفرد الحقيقية الدرجة بين ارتباط وجود عدم - 3     

  .صفراً يساوي للاختبار يتقدمون نالذي جميع عند القياس لأخطاء الحسابي المتوسط -4     

    .متكافئين اختبارين في القياس أخطاء بين ارتباط وجود  عدم -5    

   :منها ) Schumacher, 1998 ( القياس قي الكلاسيكية وهناك مميزات للنظرية    

    لا الفقرات خصائص وأ ككل، الاختبار خصائص من للتأكد المطلوبة الإحصائية التحليلات - 1

    الاختبارات إعداد يناسب وهذا للاختبار، يتقدمون الذين الأشخاص من كبيرة اًأعداد تحتاج

   .المدرسية التحصيلية

 أو ) الصدق، والثبات ( الاختبار خصائص  عن الكشف في المستخدمة الرياضية  المعادلات-2

  . بسيطة )  الصعوبة، والتمييز ( الفقرات خصائص

 في كما المستخدم للنموذج البيانات مطابقة حسن من التأكد إلى النظرية استخدام يحتاج  لا-3

 . للفقرة الاستجابة نظرية
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 ) Item Response Theory(نظرية الاستجابة للفقرة : النظرية الحديثة في القياس  

لى الاختبار أو  هي أن أداء المفحوص عة على فكرة رئيس للفقرةنظرية الاستجابةتقوم       

على  الفقرة يعتمد على خصائص المفحوص والتي تسمى سمات أو قدرات، وهذه السمات غير 

، وتعمل نظرية الاستجابة للفقرة على ) Latent Traits (ملاحظة ويطلق عليها السمات الكامنة

و السمات أ( على الفقرة وغير الملاحظ )أداء المفحوص(تحديد العلاقة بين ما هو ملاحظ 

  .)القدرات

  :           هي ) 1998علام،  (  تقوم نظرية الاستجابة للفقرة على مجموعة من الافتراضات 

قرة أن قدرة تفترض بعض نماذج نظرية الاستجابة للف: ) Unidimensional( أحادية البعد -1

 .سمة واحدة فقط الفرد الكامنة تعزى إلى 

لال الموضعي أن إجابة يعني الاستق:  )  Local Independence (الاستقلال الموضعي -2

 . فقرة أخرى الاختبار لا تتأثر باستجابته عن فقرة من فقراتالمفحوص عن

تفترض نظرية الاستجابة : ) Item Characteristic Curves(المنحنيات المميزة للفقرة  -3

الية دى المفحوص واحتممنحنى لكل فقرة يوضح العلاقة بين السمة أو القدرة لللفقرة وجود 

 . الفقرة إجابة صحيحةالإجابة عن

  :مقارنة بين النظرية الكلاسيكية والنظرية الحديثة في القياس

ومن   من مبادئ نظرية القياس الحديثة تختلف عن نظرية القياس الكلاسيكيةاًإن كثير

  ) :2005علام، (هذه الاختلافات 
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والتمييز في النظرية وبة حساب معاملات الصع: أساليب تقدير معاملات الصعوبة والتميز -1

درجات المفحوصين، مما يجعل قيم هذه المعاملات يعتمد على على عتمد الكلاسيكية ت

مستوى المفحوصين وتجانس درجاتهم، وتختلف قيم هذه المعاملات باختلاف عينة 

  .المفحوصين، بينما قيم هذين المعاملين في النظرية الحديثة مستقلة عن عينة المفحوصين

ر نتائج الاختبار في النظرية الكلاسيكية بالاعتماد على مجموعة تفس: درجات الاختبارتفسير  -2

ينما تكون المقارنة بين قدرة بمرجعية وذلك بتحويل الدرجات الخام إلى درجات معيارية، 

 .الأفراد في النظرية الحديثة وصعوبة الفقرات على ميزان مشترك

خطأ المعياري للقياس  أن ال في القياسةالكلاسيكيتفترض النظرية : الخطأ المعياري للقياس -3

نما نظرية ي القدرة للمفحوص، بف  لجميع المفحوصين مع أنه قد يختلف باختلامقدار ثابت

القياس الحديثة لا تفترض تساوي تباين أخطاء القياس لجميع الأفراد الذين يطبق عليهم 

 .غيرهم وذلك تبعاً لمستوى قدرتهمهم أكثر اتساقا من ؤ فبعض الأفراد يكون أدا،الاختبار

 للقياس أنه كلما زادت عدد فقرات ةالكلاسيكيتفترض النظرية : رالثبات وعدد فقرات الاختبا -4

الاختبار كلما كان الاختبار أكثر ثباتاً، بينما النظرية الحديثة تؤكد أن الاختبارات القصيرة 

 .تكون  أكثر ثباتاًالتي تكون فقراتها ذات نوعية جيدة 

 على نظرية القياس دإن عملية بناء اختبارات تحصيلية تتمتع بالصفات المرغوبة بالاعتما

  :يجب أن تمر بالمراحل التاليةالكلاسيكية  

  التخطيط والتهيئة للاختبار: أولاً

  اختباراً يتسم بالتمثيـل والـشمول لجميـع جوانـب           يخرجالجيد للاختبار   التخطيط  إن 

 موضوعية  اًالتخطيط الجيد للاختبار نستخلص أسس    عن الطريق   ب، و  الطال منالتحصيل المتوقعة   
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لإعطاء تقديرات تعكس بشكل كمي ودقيق مستوى التحصيل عند الطلبة، والتخطيط الجيد يساعد             

على اتخاذ القرارات السليمة من حيث تصنيف الطلبة وترفيعهم وقبولهم في تخـصص معـين               

  ).2003  عدس، التقي،الكيلاني،(

  ):1989، ثورندايك وهيجن(الخطوات التالية ب القيام رحلة التخطيط للاختبار يجب في م     

يكون  ، فقد من أجلها نتيجة الاختبارستوظفالتي الطريقة حديد الغرض من الاختبار أو  ت- 1

عملية التدريس، بالكشف عن المهارات والمعارف التي يمتلكها الطلاب قبل البدء  الغرض منه 

 لمعرفة مواطن القوة والضعف عند الطلاب، وقد يكون الاختبار اً تشخيصيوقد يكون غرضه

تي تم تدريسها وللكشف عن مدى تحقق ال للتأكد من درجة الإتقان عند الطلاب للمهارات اًختامي

  .الأهداف الدراسية 

ية  هدف الترب   إن ،الأهداف السلوكية التي سيقيسها الاختبار     تحليل أهداف التدريس واختيار     - 2

ة للعمليـة التدريـسية تـوفير      لوك الطلاب، وتكون المهمة الرئيس     في س  ةإحداث تغيرات مرغوب  

 ولهذا فإن المعلم بحاجة إلى تحديـد الـسلوك          الظروف المناسبة التي تتيح إحداث هذه التغيرات،      

 عمليـة    والمتوقع حدوثه بعد مرور الطالب بعملية التعلم، وهنا تبـرز أهميـة            ً،المرغوب مسبقا 

والدقيق لأهداف التدريس، فهي تساعد على توجيه عملية التدريس نحو النـواتج        تحديد الواضح   ال

التعليمية المرغوبة، وتساعد على بناء الاختبارات وإجراء عملية التقويم للكشف عن مدى تحقق             

  . هذه النواتج بعد انتهاء عملية التدريس 

رفية خاصة به من مفاهيم ومـصطلحات       إن لكل موضوع دراسي بنية مع     : تحليل المحتوى  - 3

وحقائق وتعميمات ونظريات، وعملية التحليل هي تصنيف لهذه العناصـر وتنظيمهـا بطريقـة              

 وتحليل المحتوى يتم عن طريق تقسيم المادة الدراسية إلى أبواب وعناوين رئيسة، وكل              .مناسبة
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وان فرعـي يـتم وضـع       عنوان رئيس منها يقسم إلى عدد من العناوين الفرعية، وتحت كل عن           

  .المفاهيم والحقائق والنظريات المرتبطة به 

ليـه جـدول     ع والمحتـوى، يطلـق   ) كعمليات ( تنظيم جدول يربط بين الأهداف السلوكية      - 4 

 البعد الأول الأهـداف كعمليـات   :من بعدين يتكون ،)Specification Table  (المواصفات

:  عقليـة مثـل   عمليـة إلـى   هدف فإننا نحتاج   أي  نستطيع قياس  كيلووالبعد الثاني المحتوى،    

يـساعد  و.التقويم   و التنبؤ و التركيب و التحليل و التطبيق و التعريف و التحديد و التعرف و الاستدعاء

، ويتطلب بناء    بجانب معين من المحتوى    )كعملية عقلية  (جدول المواصفات على ربط كل هدف     

 من المحتوى ولكل نوع     تعطى لكل جزء  جدول المواصفات تحديد الأهمية النسبية التي يجب أن         

  .من الأهداف

  :عند تقدير الأهمية النسبية   بالحسبان يجب على المعلم أخذ الاعتبارات التالية   

  .لوقت أو عدد الحصص التي خصصها لتدريس كل جزء من المحتوى ا -  أ 

  .هداف كعملياتالأ  لكل نوع منالأهمية التي أعطيت -  ب 

لفقرات المقترحة لكل جزء من المحتوى ولكل فئة من فئات الأهداف بالاعتماد            يتم تحديد عدد ا   و

  .على عدد فقرات الاختبار والأهمية النسبية لكل من المحتوى ولكل نوع من الأهداف 

   إعداد فقرات الاختبار: ثانياً

على الرغم من أن جدول المواصفات يوفر لنا معلومات أساسية عمـا نريـد قياسـه فـي                      

لاختبار، تظل هناك اعتبارات مختلفة تواجه المعلم عندما يريد أن يعد اختباراً تحصيلياً، ومـن               ا

  ):2003الكيلاني، وآخرون، (هذه الاعتبارات 

  هدف سلوكيفقرة في كل   وطريقة الصياغة بحيث يتحققللفقرةاختيار الشكل المناسب   -1  
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  ):2004عودة، ( منها الفقراتختلفة من جد أنواع متوحيث  .معين ومحتوى دراسي معين     

  :وتشمل   الأسئلة المقالية،-    

  .أسئلة المقال المفتوحة  . أ

 .أسئلة المقال المحددة  . ب

  .أسئلة التكميل.  جـ

 :الموضوعية، وتشمل الأسئلة -

  .أسئلة الصواب والخطأ  . أ

 .أسئلة الاختيار من متعدد  . ب

  .أسئلة المطابقة أو المزاوجة. جـ

  ):2003الكيلاني، وآخرون، (ر نوع السؤال على العوامل التالية    ويعتمد اختيا

إذا كان الهدف معرفة حقيقة ما، فإن أسئلة الصواب والخطأ تكون : ختبارأهداف الا -1

 .مناسبة، وإذا كان الهدف هو حل مسألة رياضية فإن الأسئلة المقالية تكون هي الأنسب

 المفحوصين من حيث أعمارهم، وأوضاعهم إن معرفتنا بخصائص: صفات المفحوصين -2 

من حيث الإعاقة ونوعها، ومدى تقدمهم أو تعمقهم في المجال الذي سيتم اختبارهم به يفيدنا 

  .الشكل المناسب للسؤال  في اختيار

 مع الزمن ءمإن واضع الأسئلة عليه أن يختار نوع الأسئلة الذي يتلا: زمن الاختبار -3 

 .المتاح للاختبار

من العوامل المؤثرة في اختيار شكل السؤال درجة الموضوعية : متطلبات التصحيح -4 

 ،المطلوبة، فإذا كان الاختبار سيستخدم على نطاق واسع تكون الحاجة إلى الموضوعية أكثر
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 –فيترتب على ذلك أن تكون الأسئلة موضوعية، وإذا كان التخطيط أن يكون التصحيح آلياً

    . منه  يصبح استخدام الأسئلة الموضوعية أمراً لا مفر-لوقتاختصاراً للجهد وا

  :إن اختيار عدد فقرات الاختبار يعتمد على عدة عوامل منها .  تحديد عدد فقرات الاختبار- 2

النسب الوزنية الموزعة في جدول المواصفات على فئات الأهداف والمحتوى، ويعتمد عدد 

، فقيمة الثبات للاختبار تزداد بزيادة عدد فقرات الاختبار، الفقرات على درجة الثبات المطلوبة

  .والعامل الثالث الذي يحدد عدد فقرات الاختبار هو الزمن المخصص لتطبيق الاختبار

فمن المعروف أن فقرات الاختبار يمكن . وزيع مستويات الصعوبة على فقرات الاختبار ت -3

لى خصائص المفحوصين والغرض من الاختبار  واعتماداً ع.أن تختلف كثيراً في صعوبتها

يحاول واضع الاختبار أن تكون الفقرات التي يختارها تتمتع بدرجة ملائمة من الصعوبة، 

  . طلبتهيعتمد على خبرة المعلم وتوقعاته منوتصنيف الفقرات حسب مستوى الصعوبة 

فالصياغة تبار التحصيلي  من أهم مراحل إعداد الاخدإن عملية كتابة فقرات الاختبار تع       

 تتمتع بالصدق والثبات، هذا ويوجد عدد من ةجعل من الاختبار أداتالدقيقة والواضحة للفقرات 

 عند كتابة وصياغة فقرات الاختبار تعتمد على نوع الفقرة المراد االاعتبارات التي يجب مراعاته

  .استخدامها

   :كتابة فقرات الصواب والخطأ

 والخطأ الاعتبارات يجب أن تؤخذ في الاعتبار عند كتابة فقرات الصوابهناك مجموعة من     

   ):2004 عودة،  ؛Sax, 1980 ؛ 1989ثورندايك وهيجن ،(منها 

بحيث لا يكون هناك شـك        بلغة واضحة ودقيقة خالية من الغموض،       يجب أن تصاغ الفقرة    – 1

   .ئهاصحتها أو خطفي 
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    رة المنفية تتطلب عملية تفكير معقدة ومقلوبة مما قـد         ، فالعبا استخدام عبارات النفي  ب   تجن – 2

 إلى  يدفع الطالب قد يغفل الطالب عن قراءة أدوات النفي مما         يوقع الطلاب بشيء من الإرباك، و     

   . الإجابة الخطأ

وخاصة دة فقط، لأن احتواء الفقرة على أكثر من فكرة، ـكرة واحـتتضمن الفقرة ف أن – 3

، يؤدي إلى ارتباك الطلاب في تحديد خرى خطأالألفكرتين صحيحة وتكون واحدة من اعندما

  .الإجابة الصحيحة 

 ومفاهيم ذات أهمية من المحتوى، فعند عرض محتوى دراسي معين اًار أن تقيس الفقرة أفك– 4

يكون هناك أفكار ومفاهيم أساسية والبعض منها ثانوي، فيجب التركيز على المفاهيم الأساسية 

   .في الاختبار

 :فعند استخدام كلمـات مثـل        ،على التعميم أو التخصيص     الابتعاد عن استخدام كلمات تدل     -5

 هـا وإعطاؤت نـادرة     إلا في حالا    لا تنطبق  يدرك الطالب أن هذه التعميمات     ،، دائماً كل،  جميع

 غالبـاً مـا تكـون     ،  ربما، أحياناً : عبارات مثل   واستخدام  . لقطعية يجعل خطأها واضحاً    ا صفة

  .فيستطيع الطالب الحكم على صحتها دون معرفة مسبقة ة صحيح

لأن  توزيع إجابات الفقرات بطريقة عشوائية وعدم إتباع نمط معين في توزيع الإجابات، – 6

قد يساعد الطالب على إدراك هذا الترتيب، وبالتالي التوصل إلى ترتيبها على نحو معين ومنتظم 

  .   معرفةالإجابة الصحيحة بطريقة لا تستند على

، لأن بعض الطلاب وياً تقريباً عدد الفقرات الخطأ محاولة جعل عدد الفقرات الصحيحة مسا-7

  .بنمط منتظم في حالة غياب القدرة على تحديد الإجابة الصحيحة يميل إلى الإجابة 
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  :كتابة فقرات الاختيار من متعدد 

   ما يلي ات الاختيار من متعدد كتابة فقرديجب أن يؤخذ بها عن التي تومن الاعتبارا    

 ) , 2007  Brookhart &Nitko  2004؛ عودة،1989،؛ ثورندايك وهيجن:(   

يجب أن تشمل الفقرة على مشكلة واضحة ومحددة تماماً، وهذا يعني أن أرومة الفقرة يجب  -1

  .أن تصاغ بحيث يستطيع الطالب فهم وتحديد المطلوب دون قراءة البدائل

سهم في وضوح الفقرة ية الفقرة على فكرة واحدة، فوجود فكرة واحدة يجب أن تحتوي أروم -2

 .ةوتحديد المطلوب منها بسهول

 هنالك كلمات أو تفإذا كان مة على الجزء الأكبر من نص الفقرة،يجب أن تحتوي الأرو -3

  تلك الكلمات أوتشملعبارات تتكرر في جميع البدائل، فيجب إعادة صياغة الأرومة بحيث 

   .العبارات

 . يجب التأكد من وجود إجابة واحدة فقط صحيحة من بين البدائل المعطاة في الفقرة  -4

لأنه في حال اكتشاف الطالب أن أول بديلين  ،) صحيح جميع ما ذكر(عدم استخدام البديل  -5

ليس أي  (، وعدم استخدام البديل ) ذكر صحيح جميع ما (صحيحين سيختار مباشرة بديل 

 .سيستبعد بديل ليس أي مما ذكر لب إذا أكتشف أن أحد البدائل صحيح، لأن الطا)ذكر مما 

يجب كتابة فقرات مستقلة عن بعضها، بحيث لا تؤدي الإجابة عن فقرة أو أكثر من الفقرات  -6

 .على الإجابة عن فقرة أخرى

 الذين لا يمتلكون المعرفة الكافية لتحديد كلها جاذبة للطلبةبحيث تكون يجب صياغة البدائل  -7

 .لإجابة الصحيحة، فضعف الصياغة لأحد البدائل تجعل الطالب يستبعد هذا البديل ا
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  :كتابة فقرات المزاوجة  

  كتابة فقرات المزاوجة ما يليدعن رالتي يجب أخذها بعين الاعتباومن الاعتبارات    

  ) :2004؛ YDدة،1989ثورندايك وهيجن ،(

اوجة بشكل واضح ومحدد، بحيث توضح طريقة يجب كتابة التعليمات في بداية فقرات المز -1

 كأن يضع رقماً أو حرفًا، ويجب وضع عنوان لكل قائمة يصف محتوياتها بدقة ،استجابة الطالب

  . طريقة فهم الطلاب للمطلوب منهم فييمكن أن يؤثرلإزالة أي غموض 

ة  كل من قائمتي فقرات المزاوجة، فالمجموععناصر يجب أن يكون هناك تجانس في -2

المتجانسة تتطلب من الطالب عمل تمييزات دقيقة للوصول إلى الإجابة الصحيحة، وعدم وجود 

دون لإجابة الصحيحة ن من الوصول إلى االتجانس يجعل الفقرات سهلة وموحية للحل، ويمكَّ

  .الاعتماد على معرفة حقيقية

صر في قائمة العنا يجب أن يكون عدد العناصر في قائمة الاستجابات أكثر من عدد -3

 وجد إلا إجابة واحدة محتومة في القائمتين يعني أنه لا تعدد العناصرن تساوي المثيرات، حيث إ

  .في قائمة المثيرات الأخيرللعنصر 

 يجب أن تكون العبارات في القائمتين قصيرة ما أمكن، وإذا كان لابد من طول بعض -4

ستجابات يقرأها الطالب عادة عدة مرات، وهو العبارات فلتكن في قائمة المثيرات، لأن قائمة الا

   . وقت أقل لقراءة العبارات القصيرةإلى بذلك يحتاج 

   كتابة فقرات التكملة والإجابة القصيرة 

   مراعاةيجب إجابة قصيرة مصاغة بشكل سليم التكملة والفقرات التي تتطلب فقرات كي تكونل  
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 ,Nitko Lindvall , 1975 ;  SAX , 1980; Worthen, White, Fan )اEhJSNJالاعتبارات  

  Sudweek, 1999، 1989 ؛ ثورندايك وهيجن2004عودة،  (  :                                      

 يجب أن تصاغ الفقرة بعبارة موجزة وبلغة سليمة، فالصياغة الدقيقة الموجزة والخالية من -1  

  .شكلة الأساسية التي تتضمنها الفقرةالغموض تركز انتباه الطالب وتفكيره في الم

 يجب عدم نقل العبارات حرفياً من الكتاب، لأن انفصال العبارة عن سياقها الأصلي يؤدي -2

إلى غموضها، فضلاً عن أن النقل الحرفي يشجع الطالب على الحفظ الاستظهار دون استيعاب 

  .للمعلومات

في مقدمتها أو وسطها، لأن وضع الفراغ يجب أن توضع الفراغات عند نهاية الجملة وليس  -3

في نهاية العبارة يجعل الطالب يفهم مضمون العبارة ويطلع على المشكلة كاملة قبل مواجهة 

الكلمة الناقصة، أما إذا ترك الفراغ في أول العبارة أو وسطها، فإن على الطالب قراءة العبارة 

   . الطالبذهن تشتيتم يعود ليحدد الإجابة وهذا يؤدي إلى كاملة ث

 يجب أن لا يكون في فقرة التكميل فراغات كثيرة، لأن زيادة عدد الفراغات يزيد من -4

  .ويعمل على إرباك الطالبغموض الفقرة 

 يجب أن تكون الكلمة التي تكمل العبارة ذات أهمية ودلالة وليست كلمة هامشية تحذف بشكل -5

 أو حقيقة لها أهميتها في المحتوى اًن مصطلحعشوائي من العبارة، فالكلمة التي تحذف قد تكو

  .   الذي صمم الاختبار لقياس مدى تحقق أهدافه
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   كتابة أسئلة المقال 

 ؛ عودة،1989ثورندايك وهيجن ،( عند كتابة أسئلة المقال يجب مراعاة الاعتبارات التالية    

  :)2003وآخرون،  الكيلاني؛  2004

قياس المستويات المعرفية من الأهداف والتي لا يمكن الية على قتصار استخدام الأسئلة المق ا-1

  .قياسها باستخدام الأنواع السابقة من الفقرات 

 وذلك يجب صياغة الأسئلة المقالية بحيث يتحدد بشكل واضح المطلوب من الطالب القيام به، -2

 عند جميع ى نفسهالمعنيكون للسؤال وحتى   بشكل دقيق عن معرفة الطالب،معبرةتكون الدرجة ل

  .الطلاب 

 فيتوجب لا يكون السؤال مفتوح الإجابة، بل لا بد أن يتمتع السؤال بدرجة من التحديد، -3

 طتها الطالب بوجوب التوقف عند حد معين من الإجابة،اسصياغة السؤال بطريقة يشعر بو

جزئة السؤال إلى تعليمات الاختبار، أو عن طريق تفي الإسهاب في الإجابة  فيمكن تحديد مقدار

 المراد المحتوى من اً محدداًعدة فروع تكون شبه مستقلة عن بعضها بحيث يتناول كل فرع جانب

    . بهاختبار الطلاب

تجنب استخدام الأسئلة الاختيارية، لأن ترك الحرية للطلاب لاختيار عدد معين من أسئلة  -4

بعض العيوب المحتملة منها ي إلى وترك بقية الأسئلة يمكن أن يؤدالاختبار للإجابة عنها 

  ) : 2004عودة، (

   .دةا المأجزاء بوجود أسئلة اختيارية على عدم دراسة جميع تهمع الطلاب في حال معرفيتشج -

   السؤال الذي يعتقدون أنهم يستطيعون الإجابة عنه بطريقةارتباك الطلاب وترددهم في اختيار -

  أحد الأسئلة، والعودة لاختيار سؤال  إجابة حذف  صحيحة، مما يؤدي في بعض الأحيان إلى  
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   . عن السؤال من وقت الاختبار في إجابته اًبعد إضاعته جزء آخر  

  لمعلم لدرجة أحد إمكانية إجابة الطلاب عن جميع الأسئلة، مما يؤدي إلى عدم احتساب ا-

  .السؤال الأخيرالأسئلة والذي في الغالب ما يكون   

   أسئلة مختلفة يعني اختلاف أداة القياس، واختلاف أسس التصحيح مما إجابة الطلاب عن- 

  .صعوبة المقارنة بين الطلاب  إلى  يؤدي

  إخراج الاختبار : ثالثاً      

 فإن المرحلة التالية  للاختبار، وإعداد فقرات الاختبار،بعد أن ينهي المعلم مرحلة التخطيط

فقرات ال والمطلوب في هذه المرحلة ترتيب .طبيقهي إخراج الاختبار بحيث يكون جاهزاً للت

   .بطريقة مناسبة وكتابة تعليمات الاختبار

  تجميع الأسئلة وترتيب ورقة الاختبار

 ):2004عودة، (ق لكيفية ترتيب وتجميع فقرات الاختبار أهمها ائناك عدة طر  ه

من الفقرات فمن  الترتيب حسب نوع الفقرة ، فإذا احتوى الاختبار على أكثر من نوع  .1

الأفضل ترتيبها بحيث تظهر جميع الفقرات من نفس النوع بمجموعة جزئية واحدة لعدة 

اعتبارات أهمها سهولة توضيح التعليمات، وسهولة التصحيح، والمحافظة على التهيؤ 

  .العقلي للطالب 

 إن الترتيب الأنسب في أغلب الأحيان حسب مستوى ،الترتيب حسب مستوى الصعوبة. 2

الصعوبة، من الأسهل إلى الأصعب، حيث يوفر هذا النوع من الترتيب الدافعية لدى 

 أثناء الإجابة يتطلب من  في لأن الانتقال من نوع إلى آخر، الطالب للاستمرار في الإجابة

حصائية عن إفر مؤشرات اوفي حالة عدم تو، الطالب إعادة نمط التفكير عدة مرات
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م أن يعتمد على المنطق في تقدير صعوبة الفقرة، مثل صعوبة السؤال، يستطيع المعل

جراء الاختبار أن يجد إتقديره لمستوى المعرفة الذي تقيسه الفقرة، ويستطيع المعلم بعد 

  .معاملات الصعوبة للفقرات والاحتفاظ بها في ملف الأسئلة من أجل استخدامها مرة أخرى

  لفقرات في ورقة الاختبار حسب التسلسل ويقصد به تسلسل ا :  الترتيب حسب المحتوى .  3

  المنطقي لمحتوى المادة الدراسية، فغالباً ما يكون تسلسل المادة الدراسية هرمياً، بمعنى أن كل  

  .موضوع يعتمد على موضوع آخر سابق له 

    تعليمات الاختبار

ى أداء الاختبار  إن وجود تعليمات واضحة للاختبار تُعد غاية في الأهمية تساعد الطالب عل   

 أنها تبين للطالب ما المطلوب منه القيام به، فقبل أن يبدأ  يفترضبطريقة جيدة ومريحة، حيث

الطالب الإجابة عن فقرات الاختبار، يجب أن يعرف الطالب الغرض من الاختبار، وأنواع 

ار يجب أن تكون الفقرات الواردة فيه والمدى الذي يسمح فيه باستخدام التخمين، وتعليمات الاختب

مكتوبة بشكل واضح تمكن الطالب الذي يجيد القراءة من التقدم للاختبار دون الحاجة إلى 

  ).2003الكيلاني، وآخرون، (ية رشادات شفوإ

الكيلاني، وآخرون، (ومن أهم الاعتبارات التي يجب أن تتبع عند كتابة التعليمات ما يلي    

2003:(  

ختبار، ويفضل كتابتها بخط يختلف عن الخط الذي تكتب صل التعليمات عن فقرات الاف -1

  .به فقرات الاختبار

كتابة تعليمات واضحة وسهلة لكل نوع من الفقرات المتضمنة في الاختبار وتعليمات  -2

  .للاختبار ككل
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إعطاء بعض الأمثلة التوضيحية ضمن التعليمات تبين كيفية الإجابة وكيفية تسجيلها -3

   . فقرات من نوع جديد أو غير مألوفوخاصة عند استخدام

  تطبيق الاختبار: رابعاً

   يجب على المعلم تهيئة الظروف المناسبة لأداء الاختبار بحيث يكون مطمئنـاً بـأن درجـة                

الطالب في الاختبار تعكس بصورة صادقة تحصيله الحقيقي، ولأن الطلبة يتأثرون بشكل إيجابي             

 توفير الظروف المناسبة لأداء الاختبار خطوة ضرورية،        أو سلبي بالظروف المحيطة بهم، فإن     

  ): 2004عودة، ( بما يلي القيامولتوفير الراحة الجسمية والنفسية للطلاب يجب على المعلم 

 الطلاب بنفس الغرفة حتى اختيار غرفة مجهزة بشكل جيد، ويفضل أن يكون جميع -1

 .نفسها ظروف تطبيق الاختبارليتعرضوا إلى 

 .ر غرفة بعيدة عن الممرات أو أماكن تجمع الطلاباختيا -2

اختيار الوقت المناسب لإجراء الاختبار إذا كانت الظروف تسمح بذلك فلا يكون  -3

 .، أو خلال الحصة الأخيرة مثلاًالاختبار بعد حصة الرياضة

  تصحيح الاختبار: خامساً 

هامة التي يتوقف عليها عملية تصحيح الاختبار واستخراج النتائج من العمليات التعد 

 النتائج يمكن التعرف على مدى تحقيق الأهداف التربوية التي بني فعن طريقنجاح الاختبار، 

  ).2002،  عبيدات، أبو غزالة، عبداللطيفجرادات،( .الاختبار من أجل الكشف عن مدى تحققها

الياً أو يعتمد تصحيح الاختبار بشكل أساسي على نوع الاختبار المستخدم إن كان مق

  : )2000ملحم،  (يلي  القيام بماين يجب على المعلمت لكن في الحال،موضوعياً

  .إعداد مفتاح للتصحيح يشتمل على توزيع الدرجات الجزئية والكلية للاختبار -1
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    . الحرص على مطابقة إجابات الطلاب مع مفتاح التصحيح عند إجراء عملية التصحيح -2

 إجراءات بيد أن في الإعداد كبيراً ية وقتاً طويلاً وجهداً الاختبارات الموضوعتحتاج

 إعداد  فإنفي المقابلو ،تصحيحها تتم بسهولة، والدقة والموضوعية في تصحيحها تكون عالية

يحتاج إلى وقت طويل، ولكن عملية التصحيح تأخذ وقتاً طويلاً وجهداً  الاختبارات المقالية لا

 فيجب أخذ الاعتبارات التالية الةًح أكثر موضوعيةً ودقةً وعد ولكي تكون عملية التصحي.كبيراً

  ):2002، ومقداد، والدوسري العاني،(عند تصحيح هذا النوع من الأسئلة بالحسبان 

 وبعد انتهاء تصحيح السؤال يتم تغيير ،تصحيح سؤال واحد فقط لكل الأوراق -1

 .ترتيبها عشوائياً ثم البدء بالسؤال الثاني وهكذا

أثناء عملية التصحيح من أجل ضمان  في )قدر المستطاع(فاء أسماء الطلبة إخ -2

 .الموضوعية في التصحيح

تم إعادة ترتيبها ق المتعاقبة الجيدة أو الضعيفة ت مجموعة من الأوراتإذا وجد -3

 . لا يتأثر المصحح بطريقة واحدة لتقدير الدرجاتكيعشوائياً، وذلك 

 كل مفهوم أو عنصر من الإجابة حسب الدرجة توزيع الدرجات الجزئية على -4

 .المستحقة في مفتاح التصحيح

الإشارة إلى النقاط الجيدة في دفتر الإجابة وذكر بعض عبارات الثناء كنوع من  -5

 منها لتلاشي الأخطاء الإفادةيمكن راجعة التعزيز للطلاب والإشارة إلى الأخطاء كتغذية 

 .في المرات القادمة 

 وتوضيح كيفية توزيع الدرجات على فقرات ،لطلابراق الاختبار إلى اإرجاع أو -6

  .الاختبار، وقبول مراجعة أي طالب يعتقد أن هناك عدم دقة في التصحيح
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   وتفسيرهاتحليل نتائج الاختبار: سادساً    

 لية بعد الانتهاء من عملية التصحيح يقوم المعلم بتحليل نتائج الاختبار للوقوف على مدى فعا     

الاختبار كأداة تقويمية الهدف منه الكشف عن مدى تحقق الأهداف التي يقيسها الاختبار، وتشتمل 

  ):2010، ملحم( الأمور التالية  علىعملية تحليل نتائج الاختبار

  . لاختباراصدق  للتأكد من بعض أنواع الاختبار نتائج استخدام -1            

  . لاختبار لمعرفة درجة ثبات الاختبار  نتائج ااستخدام -2            

 .حساب معاملات الصعوبة للفقرات للتأكد من مدى تحقق الأهداف السلوكية -3

  وذلك بمقارنة أداء الطلبة ذوي المستويات : حساب معاملات التمييز للفقرات -4

 .العليا في التحصيل بمستوى الطلبة ذوي المستويات الدنيا في التحصيل    

  إذا كانت المموهات غير فعالة أو لا تقوم بالوظيفة التي ينبغي : ة المموهاتفعالي -5

 ون يختارلاب فإن الط،عن الجواب الصحيحالطلاب انتباه  وهي تشتيت ،أن تقوم بها

 .الإجابة الصحيحة بسرعة أكبر مما لو كانت المموهات فعالة 

  :الدراسات السابقة

أهمية كبيرة من قبل المتخصصين في مجال تحصيلية لقي موضوع إعداد الاختبارات ال     

القياس والتقويم، إذ يعتبر الاختبار التحصيلي من أهم أدوات قياس التحصيل الدراسي لدى الطلبة 

ن كانت  تحقق الأهداف الدراسية، ومعرفة إفي المدارس ؛ فعن طريقة يمكن الوقوف على مدى

د تم الاطلاع على مجموعة من الدراسات العربية لق. عملية التدريس تسير بطريقة مرضية أم لا

بحثت في موضوع الاختبارات التحصيلية، وطرق إعدادها ومدى تمتع هذه التي والأجنبية 

: وقد تم تصنيف هذه الدراسات في مجموعتين رئيسيتين. الاختبارات بمواصفات الاختبار الجيد



www.manaraa.com

 29 

 بمبادئ القياس والتقويم في إعداد درجة معرفة المعلمينالأولى كان الهدف منها الكشف عن 

 في الاختبارات التحصيلية التيالمبادئ  تطبيق هذه درجة والثانية معرفة الاختبارات التحصيلية، 

  .يقوم المعلمون بإعدادها لطلابهم

   القياس والتقويم فيمبادئلمعرفة المعلمين درجة بحثت في الدراسات التي    :أولاً

  التحصيلية الاختبارات  إعداد       

  :الدراسات العربية 

لتعرف على مدى معرفة معلمي العلوم هدفت إلى ا) 1988(  في دراسة قام بها جرادات

 وأثر متغيرات الجنس ، المدرسية وممارستهم لهاالاختباراتللمرحلة الإعدادية بكفايات بناء 

ختبار للكفايات اإعداد والخبرة والدرجة العلمية على معرفة المعلمين بالكفايات المطلوبة، تم 

معلماً من معلمي العلوم ) 298(على الاختبار  وطبق ، المدرسيةالاختباراتالمطلوبة لبناء 

ربد، ولمعرفة درجة ممارسة المعلمين للكفايات المطلوبة تم إ في محافظة الإعداديةللمرحلة 

النتائج إلى أن معرفة وقد أشارت . معلماً) 120(عدادها إب تحليل عينة من الاختبارات التي قام

 المدرسية لم تصل إلى المستوى المقبول تربوياً الاختباراتالمعلمين وممارستهم لكفايات بناء 

أعلى من معرفة ) خمس سنوات فأقل( القصيرة الخبرةوأن معرفة وممارسة المعلمين ذوي 

                           ).                من خمس سنواتأكثر(وممارسة المعلمين ذوي الخبرة الطويلة 

هدفت إلى التعرف على مستوى معرفة معلمي  ) 1998الغمري، ( وفي دراسة قامت بها      

 نحو هذه مالمرحلة الأساسية في اليمن بمهارات تطوير الاختبارات المدرسية واتجاهاته

مهارات تطوير الاختبارات، ودراسة أثر الجنس والخبرة والمؤهل العلمي على معرفة المعلمين ب
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 للكشف عن مستوى معرفة اًالاختبارات المدرسية واتجاهاتهم نحوها، وقد استخدم الباحث اختبار

المعلمين بمهارات تطوير الاختبارات المدرسية، ومقياس للاتجاهات لمعرفة اتجاهاتهم نحو 

مة صنعاء معلماً ومعلمةً من معلمي أمانة العاص) 525(الاختبارات، تكونت عينة الدراسة من 

تحليل التباين الثلاثي  وطبق عليهم أداتي الدراسة، وقد تم إجراء التحليل الإحصائي باستخدام

  .  ، ومعامل ارتباط بيرسون  Z .Test )(المتعدد، واستخدم اختبار 

    :      وكانت أهم النتائج كما يلي 

الاختبارات المدرسية لم  مستوى معرفة معلمي المرحلة الأساسية في اليمن بمهارات تطوير -   

  .من المهارات  ) 80( % يصل إلى المستوى المقبول تربوياً  وهو 

  . ايجابية نحو الاختبارات المدرسية ت المعلمون يحملون اتجاها-   

بين معرفة المعلمين بمهارات تطوير  ) 0 .36(  القوة ة هناك علاقة ايجابية متوسط-   

  . نحوها مالاختبارات المدرسية واتجاهاته

 وجد أنه لا يوجد أثر للجنس على معرفة المعلمين بمهارات تطوير الاختبارات المدرسية، -    

لكن يوجد أثر للخبرة ولصالح المعلمين ذوي الخبرة القصيرة خمس سنوات فأقل، ويوجد أثر 

  .للمؤهل العلمي ولصالح حملة البكالوريوس 

 المعلمين نحو الاختبارات ت اتجاها وجد أنه لا يوجد أثر للجنس والخبرة على- 

 حملة البكالوريوس ايجابية نحو ت اتجاها، فكانتالمدرسية، بينما يوجد أثر للمؤهل العلمي 

  .الاختبارات

 هدفت إلى تحديد مستوى معرفة معلمي) 2005( وفي دراسة قامت بها عربيات 

 قياس والتقويم العامة التيومعلمات التربية الرياضية بمحافظة البلقاء بمفاهيم ومصطلحات ال
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 التحصيلية لمادة التربية الرياضية، وكذلك تقدير مستوى استخدامهم تتستخدم في بناء الاختبارا

لهذه المفاهيم، وأثر الجنس والمؤهل العلمي والخبرة على كل من درجة معرفتهم لمفاهيم 

 ،ختبارات التي يعدونهاومصطلحات القياس والتقويم، واستخدامهم للمهارات التقويمية في الا

ولتحقيق أهداف الدراسة تم تطوير اختبار تحصيلي لقياس معرفة المعلمين بالمفاهيم الأساسية في 

ة استخدام هذه المفاهيم والحاجة القياس والتقويم التربوي، كذلك تم تطوير استبانة لمعرفة درج

أداتي الدراسة على عينة من وتم تطبيق . لتدريب على استخدامها في إعداد الاختباراتإلى ا

  :، وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التاليةين ومعلماتمعلم) 108(

  . درجة معرفة المعلمين بالمهارات الخاصة بالقياس والتقويم التربوي كانت متوسطة-1

 درجة استخدام المعلمين للمهارات الخاصة بالقياس والتقويم التربوي كانت -2

  .المهارات كانت درجة استخدامها متدنيةمتوسطة، مع وجود بعض 

 . درجة الاحتياجات التدريبية كانت مرتفعة-3

لجنس والمؤهل العلمي والخبرة وجود أثر ذي دلالة إحصائية يعزى إلى اوأظهرت الدراسة عدم 

 .على مستوى معرفتهم واستخدامهم لمفاهيم القياس والتقويم التربوي

هدفت إلى تقييم مستوى معرفة المشرفين  ) 2005امي، الهش(         وفي دراسة قام بها 

التربويين بسلطنة عمان بالمبادئ العامة للاختبارات التحصيلية، ومعرفة هل يصل مستوى 

المعرفة إلى المستوى المقبول تربوياً ؟ كما هدفت الدراسة إلى معرفة أثر متغيرات الجنس 

توى معرفة المشرفين التربويين بالمبادئ والتخصص والمؤهل والخبرة والتفاعل بينها على مس

مستوى معرفة  للكشف عنالعامة للاختبارات التحصيلية، استخدم الباحث اختباراً قام بتطويره 

) 85(حيث ضم في صورته النهائية المشرفين التربويين بالمبادئ العامة للاختبارات التحصيلية 



www.manaraa.com

 32 

منطقة تعليمية، ) 11( موزعين على  ومشرفةاًمشرف) 240(فقرة، تكونت عينة الدراسة من 

 راستخدم الباحث المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المشرفين على الاختبا

لمعرفة مستوى معرفة المشرفين التربويين بسلطنة عمان بالمبادئ العامة للاختبارات التحصيلية، 

وى المقبول تربوياً، وتحليل التباين  لمقارنة مستوى المعرفة مع المست T-Testواستخدم اختبار

. لمعرفة أثر المتغيرات والتفاعل بينها على مستوى المعرفة) Way-ANOVA-4(الرباعي 

مستوى معرفة المشرفين التربويين بالمبادئ العامة للاختبارات كشفت نتائج الدراسة عن أن 

لمبادئ، وكشفت الدراسة من ا ) 80( %المستوى المقبول تربوياً وهو إلى صل التحصيلية لم ي

 والمؤهل في مجال التخطيط للاختبار، ومجال تطبيق سعن وجود أثر للتفاعل الثنائي بين الجن

، وبين التخصص والمؤهل في مجال تصحيح الاختبار، وأثر للتفاعل الثلاثي بين روإدارة الاختبا

 الجنس والتخصص  ومجال تصحيحه ، وبينرالتخصص والمؤهل والخبرة في مجال بناء الاختبا

     .ال تحليل وتفسير النتائج والمؤهل العلمي في مجال تطبيق الاختبار وإدارته، ومج

 نهدفت التعرف إلى مستوى معرفة المشرفين التربويي ) 2008سيف، (    وفي دراسة قام بها 

لى بمبادئ بناء الاختبارات التحصيلية في مدينة تعز، وأثر الخبرة والتخصص ومكان العمل ع

حيث استخدم اختبار   بمبادئ بناء الاختبارات التحصيلية،نمستوى معرفة المشرفين التربويي

فقرة من نوع الاختيار من متعدد،   تكون مجتمع الدراسة من المشرفين ) 60(مكون من 

مشرفاً ومشرفة في ) 971(التربويين للمواد العلمية والأدبية في محافظة تعز، والبالغ عددهم 

مشرفاً ) 296(، وقد تم اختيار عينة بطريقة عشوائية حجمها )2008 – 2007(لدراسي الفصل ا

 بمبادئ بناء الاختبارات نمعرفة المشرفين التربويي ومشرفة، وبعد تحليل النتائج تبين أن مستوى

، إذ بلغ المتوسط )80(%التحصيلية لم يصل إلى المستوى المقبول تربوياً والمحدد بنسبة 
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 فقد جاء مجال تصحيح الاختبار بأعلى تعلى الأداة ككل، أما بقية المجالا) 50.59( %الحسابي 

، بينما جاء مجال تحليل الاختبار وتفسير نتائجه بأدنى نسبة )59.16(%نسبة معرفة بلغت    

ود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى ، كما أظهرت النتائج عدم وج) 39.29%(معرف بلغت 

  . راسة أو التفاعل بينهاأي من متغيرات الد

لكشف عن مستوى معرفة معلمي هدفت إلى ا ) 2008الدعيس، (  قام بها     وفي دراسة

المرحلة الثانوية في مدينة صنعاء بمفاهيم القياس والتقويم التربوي، وهل تختلف عن المستوى 

 تعزى إلى جد فروق ذات دلالة إحصائية؟  وهل تو ) 80%(  بنسبة دالمقبول تربويا والمحد

لجنس والتخصص والخبرة التدريسية والتفاعل بينها على مستوى المعرفة؟  ولتحقيق أهداف ا

فقرة من نوع  الاختيار من متعدد لكل فقرة ) 62(الدراسة قام الباحث بتطوير اختبار مؤلف من 

بية معلماً ومعلمة يتبعون لمكتب التر) 2831(أربعة بدائل، وكان مجتمع الدراسة يتكون من 

معلماً ) 426(، وتكونت عينة الدراسة من )2008 / 2007(والتعليم في صنعاء للعام الدراسي 

ومعلمة موزعين على متغيرات الدراسة وتم اختيارهم عشوائياً، وبعد تحليل النتائج تبين أن 

يم القياس والتقويم التربوي متدن ولم يصل إلى مستوى معرفة معلمي المرحلة الثانوية لمفاه

، وتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية  )80%(  بنسبة دلمستوى المقبول تربوياً والمحدا

المعلمين ذوي التخصصات  لجنس لصالح المعلمين الذكور، وإلى التخصص ولصالحإلى اتعزى 

  .  العلمية، وإلى الخبرة ولصالح المعلمين ذوي الخبرة القصيرة

  :الدراسات الأجنبية

 هدفت إلى (Gullickson & Allwein ,1985)ليكسون والوين في دراسة قام بها ج

اكتشاف العلاقة بين ما يتعلمه المعلمون من طرق تحليل الاختبارات وما يعلمونه، تم اختيار 
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معلماً في داكوتا الجنوبية وطبقت عليهم استبانة حول الممارسات المستخدمة في ) 323(عينة من 

 وخلصت الدراسة إلى أنه يوجد عدم التزام بتحليل نتائج تحليل نتائج الاختبارات المدرسية،

الاختبارات بالطريقة التي يعلمها المتخصصون بالقياس والتقويم، كما أشارت الدراسة إلى عدم 

 . وجود تأثير للخبرة والمرحلة على التزام المعلمين بالممارسات المطلوبة لتحليل الاختبارات

) 1988( يها عند جـرادات  لإ والمشار (Newman, 1981) وفي دراسة قام بها نيومان       

 بناء الاختبارات المدرسية والكشف عن العلاقـة        لمهارات  معرفة مدى فهم المعلمين     هدفت إلى   

) 294(بين جودة الاختبارات المدرسية والمؤهل العلمي والخبرة، حيث طبقت الدراسـة علـى              

الأولى لتحديد فهم المعلمين بالطريقة التي      : بانتينولايات أمريكية وقد استخدم است    ) 4(معلماً في   

وقد أظهـرت هـذه      يبنى بها الاختبار، والثانية استبانة لتقييم الاختبارات التي يعدها المعلمون،         

كفاية المعلم تـزداد     الدراسة أن لدى المعلمين فهماً متوسطاً لمبادئ بناء الاختبار المدرسي، وأن          

 .لمي مع زيادة الخبرة والمؤهل الع

هدفت إلى معرفة طبيعة ومستوى ) Boothroyd, 1992(    وفي دراسة قام بها بوثرويد 

التدريب على مفاهيم ومهارات القياس والتقويم الذي تلقاه المعلمون، ومعرفة المهارات التي 

فقرة في موضوع القياس والتقويم ومهارات إعداد ) 65( يتضمن اًيمتلكونها، أعد الباحثون اختبار

معلماً ومعلمة لمادتي العلوم ) 41( التحصيلية، وكانت عينة الدراسة مكونة منتلاختباراا

والرياضيات في الصفين السابع والثامن، وكانت أهم نتائج الدراسة أن المعلمين يختبرون طلابهم 

 باستخدام اختبارات يعدونها بأنفسهم ويعطونها أهمية أكثر من أي أداة أخرى، ومن النتائج أيضاً

أن معرفة المعلمين بمبادئ القياس والتقويم وإعداد الاختبارات التحصيلية غير كافية، وذلك 

  .بسبب قلة التدريب 
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 تالدراسات التي تناولت التزام المعلمين وتطبيقهم لمبادئ القياس والتقويم في الاختبارا: ثانياً

   وجودة هذه الاختباراتالتي يعدونها لطلابهم

  : الدراسات العربية 

لتعرف على أساليب وممارسات التقييم لدى هدفت إلى ا) 1989(راسة قامت بها العمرفي د    

 التي الاختباراتمدرسي المرحلة الإعدادية في مدارس عمان الكبرى، والى تقييم مستوى جودة 

لمستويات المعرفية المختلفة، ومدى على اشمول الأسئلة : ك من حيثليعدها هؤلاء المعلمون وذ

عداد استبانتين الأولى وزعت على المدرسين للكشف إتم  . الجيدالاختبارابقتها لمواصفات مط

عن أساليب وممارسات التقييم المستخدمة من قبل المدرسين، والثانية وزعت على الطلاب 

 كما يدركها الطلاب، وتم إعداد قائمة يمعن أساليب  وممارسات التقي والهدف منها الكشف

وقد . مدرساً ومدرسة) 202(من عينة مكونة   التحصيلي الجيد، وقد تم اختيارارالاختببمعايير 

 الشفوية الاختبارات المقالية ثم الاختباراتساليب التقييم المستخدمة هي أأظهرت النتائج أن أكثر 

 لى أن هناك بعض الممارسات الخطأوأقلها استخداماً أسئلة الصواب والخطأ، وتوصلت الدراسة إ

 التحصيلي منها وضع أسئلة تعتمد الاختباروم بها المدرسون والمدرسات في عملية إجراء التي يق

 وإعطاء تعليمات شفوية ، بوقت قصير تطبيقهختبار قبل موعدعلى الحفظ،  ووضع أسئلة الا

  .الاختبار أثناء تطبيق  فيختبار، وتصحيح الأخطاء الطباعيةلاللطلاب أثناء ا

لكشف عن أساليب وممارسات التقييم هدفت إلى ا) 1997(ي سة قام بها القباطوفي درا

 ومستوى جودة الاختبارات التحصيلية، ، الجمهورية اليمنيةفيالمدرسي في مديرية الحديدة 

استخدمت أداتان حيث كان الغرض من الأداة الأولى قياس مدى استخدام الأساليب والممارسات 

 نظرهم ومن وجهة نظر الموجهين والموجهات، التقييمية لدى المدرسين والمدرسات من وجهة
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 الاختبار الجيد في الاختبارات التحصيلية التي يعدها المدرسون، معاييروالثانية قياس مدى تحقق 

مدرسة ) 82(مدرساً و) 120(وكانت عينة الدراسة تتكون من مجموعتين الأولى تتكون من 

 اختباراً من إعداد )44(إلى عينة من موجهة، إضافة ) 11(موجهين و) 6(والثانية تتكون من 

 ،تم تحليل البيانات باستخدام النسب المئوية، والمتوسطات الحسابية .أفراد العينة تم تحليلها

يمية الأوسع انتشاراً في تقييم تحصيل يوالانحرافات المعيارية لمعرفة الأساليب والممارسات التق

ين استخدام الأساليب والممارسات التقييمية وبين لمعرفة العلاقة ب) مربع كاي( واستخدم ،الطلاب

  .متغيرات الجنس، والتخصص، والمؤهل

  :فكانت أهم النتائج كالتالي

    أكثر أساليب التقييم انتشاراً هي الاختبارات المقالية ذات الإجابات القصيرة ،-1

  . الفراغ ثم الاختبارات الشفويةءوأسئلة مل

  هي الاختبارات المقالية ذات الإجابة الطويلة، تليها أقل أساليب التقييم انتشاراً-2

  .المشاريعالفردية

  .ممارسة قليلة الانتشار) 45(ممارسة من ) 13( هناك -3

  . لم يتوفر في كتابة التعليمات بمستوى مقبول سوى معيارين من سبعة معايير-4

  معايير في إعداد الاختبارات لم يتوفر بمستوى مقبول سوى معيارين من ستة-5

  .مطلوبة

 التحريرية التي ةهدفت إلى تقويم الاختبارات المدرسي) 1997(    وفي دراسة قام بها العمري 

يعدها المعلمون في المدارس الحكومية في الأردن، والتي تجري في نهاية الفصل الدراسي وفي 

، والتطبيق، التخطيط، والإخراج: ضوء معايير وشروط إعداد الاختبار بمراحله الأربع، وهي
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 في كل مرحلة، وقد قام  عن المعيقات، والممارسات الخطأ أيضا إلى الكشفهدفت و،والتصحيح

معياراً، وحلل ) 13(ورقة اختبار معتمداً على قائمة من المعايير ضمت ) 200(الباحث بتحليل 

ارة  وقام بزي،معايير) 7(ورقة إجابة مصححة معتمداً على قائمة من المعايير ضمت ) 160(

 ،معياراً) 20(مدارس للاطلاع على واقع تطبيق الاختبارات، باستخدام قائمة شطب ضمت ) 10(

 السابقة خدام المعايير في المراحل الأربعفقرة  لمعرفة واقع است) 56(وتم إعداد استبانه تتضمن 

ختبار حول المشاكل والصعوبات التي تواجه المعلم عند إعداد الا:  ، وسؤالين مفتوحين الأول 

ستجاب على ، وقد ا مراحله الأربعيحول كيفية تحسين إجراءات إعداد الاختبار ف: والثاني 

 من مختلف التخصصات والمراحل، وقد أظهرت الدراسة ضعفاً واضحاً معلم) 200(الاستبانة 

سة في معرفة المعلمين لمواصفات الاختبار الجيد، وكيفية إعداده بمراحله الأربع، وكشفت الدرا

  .  في كل مرحلة من المراحل عن وجود بعض الممارسات الخطأ

لتعرف على مدى ممارسة معلمات هدفت إلى ا) 2003(سة قامت بها الشياب وفي درا

قتصاد المنزلي للكفايات المتعلقة  ببناء الاختبارات التحصيلية وفق المعايير الخاصة بإعداد لاا

اختبار لقياس معرفة :  أهداف الدراسة، الأولى ثلاث أدوات لتحقيقتاستخدم ،الاختبار الجيد

استبانه لمعرفة الممارسات : المعلمات بمفاهيم ومصطلحات القياس والتقويم التربوي، والثانية

محكات لتقويم فعالية : والحاجات التدريبية في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية، والثالثة

معلمة ممن ) 120(تم اختيار عينة مكونة من ، خدامهاالاختبارات التي تقوم المعلمات ببنائها واست

 وبعد تحليل البيانات التي تم جمعها ،د المنزلي في مديريات عمان الكبرىقتصالايدرسن ا

أظهرت النتائج الخاصة بمقياس معرفة المعلمات بأسس بناء باستخدام أدوات الدراسة، 

قصهن الخبرة والتدريب تنج أن المعلمات الاختبارات أن مستوى أدائهن متدنٍ، كما أظهرت النتائ
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وقد أظهرت النتائج أن الاختبارات التي قامت الباحثة بتحليلها وفق  ،في مجال بناء الاختبارات

 الدقة والموضوعية وأن نتائجها لا ينقصهاقائمة المعايير الخاصة ببناء  الاختبارات التحصيلية  

  . توظف بالشكل الصحيح

هدفت إلى تقويم فعالية الاختبارات التحصيلية للمواد ) 2006(بها القحطاني     وفي دراسة قام 

الاجتماعية في المرحلة المتوسطة في دولة الكويت وتحديد نوع الاختبارات المستخدمة، ومعرفة 

ومعرفة  الخصائص الفنية التي تتصف بها أسئلة اختبارات المواد الاجتماعية في مدارس الكويت،

لجنس، حيث قام الباحث بتحليل عينة من  تعزى إلى اتي طرق إعداد الاختباراهل توجد فروق ف

سؤالاً، وقد دلت النتائج على أن المعلمين والمعلمات ) 5198(اختبارات المعلمين تشتمل 

يستخدمون بكثرة أسئلة الصواب والخطأ وإكمال الفراغ، وأنهم يقيسون في أسئلتهم مستويات 

 والصياغة اللغوية الجيدة والمقروئية الملائمة،  تتصف بعدم التعقيد،معرفية دنيا، واختباراتهم

لجنس في مستويات الأهداف ود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى اودلت النتائج على وج

  . وأنواع الأسئلة المستخدمة

هدفت إلى التعرف على درجة استخدام معلمي ) 2008(وفي دراسة قام بها المطيري      

المرحلة الثانوية في دولة الكويت لأدوات التقويم وأساليبه من وجهة نظر المعلمين، والتعرف 

على الاختلاف في درجة استخدام أدوات وأساليب التقويم باختلاف متغيرات الخبرة والجنس 

معلماً ومعلمة من ) 241(كونة من والمؤهل العلمي، حيث وزعت أداة الدراسة على عينة م

   : إلى النتائج التالية الدراسةمعلمي المرحلة الثانوية، وقد توصلت

  .ةً متوسط وأساليبه كانتدرجة استخدام معلمي المرحلة الثانوية لأدوات التقويم -1
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يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية في درجة استخدام معلمي المرحلة الثانوية لأدوات  -2

  .ختلاف عدد سنوات الخبرةبام وأساليبه التقوي

لا يوجد اختلاف دال إحصائياً في درجة استخدام معلمي المرحلة الثانوية لأدوات  -3

 .التقويم وأساليبه تبعاً للمؤهل العلمي

يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية في درجة استخدام أدوات التقويم وأساليبه تبعاً  -4

 .لمتغير الجنس

لكشف عن درجة التزام معلمي الشهادة هدفت إلى ا)  2008 ،الريامي(  قام بها     وفي دراسة

ومعرفة أثر الجنس والخبرة   بناء الاختبارات التحصيلية المتبعة في سلطنة عمان،رالعامة بمعايي

 من جميع اًفكان مجتمع الدراسة مكون  والتفاعل بينهما على درجة الالتزام في كل من المادتين،

ات التي يعدها معلمو الشهادة العامة في مادتي الدراسات الاجتماعية والثقافة الإسلامية الاختبار

 جنموذ) 159(مدرسة، وتكونت عينة الدراسة من  ) 164(للصف الثاني عشر والموزعين على 

بطاقة تحليل تحوي معايير بناء الاختبارات التحصيلية المتبعة في تم استخدام اختبار لكل مادة، 

وقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  عمان لكل من المادتين، سلطنة

 بناء الاختبارات التحصيلية، روالنسب المئوية لمعرفة درجة التزام معلمي الشهادة العامة بمعايي

 لمعرفة أثر الجنس والخبرة والتفاعل بينهما على درجة الالتزام،واستخدام تحليل التباين الثنائي 

 لمستوى المقبول تربوياً والمحدد بنسبةلنتائج أن درجة الالتزام لم تصل إلى اوقد كشفت ا

 علما أن بعض المعايير في بعض المجالات قد تحققت بها درجة الالتزام المقبول 85)(%

تربوياً، كما دلت النتائج أنه لا يوجد أثر للجنس والخبرة والتفاعل بينهما على درجة التزام 



www.manaraa.com

 40 

الدراسات  بناء الاختبارات التحصيلية في سلطنة عمان في مادتي رلشهادة العامة بمعاييمعلمي ا

  .الاجتماعية والثقافة الإسلامية

  :يةبالدراسات الأجن

لكشف  هدفت إلى ا(Green & Stager,1986)    وفي دراسة قامت بها جرين وستجر     

لقياس والتقويم، والمرحلة الدراسية، عن أثر مستوى التدريب الذي تلقاه المعلمون في مجال ا

والمبحث الدراسي، على مستوى استخدام المعلمين للفقرات ذات المواصفات الجيدة في 

 من المرحلتين اًمعلم) 555(الاختبارات التحصيلية التي يعدونها، تكونت عينة الدراسة من 

اختباراً اشتمل على مبادئ إعداد حيث استخدمت الباحثتان  الثانوية والابتدائية في ولاية وايومينج،

اً ذات أن هناك فروق: الاختبارات التحصيلية خضعت له عينة الدراسة، فكانت من أهم النتائج 

هناك فروق ذات  لمرحلة الدراسية ولصالح معلمي المرحلة الثانوية، ودلالة إحصائية تعزى إلى ا

  .   رياضيات لمبحث الدراسي ولصالح معلمي الإلى ادلالة إحصائية تعزى 

لكشف عن وهدفت إلى ا (Marso & Pigge, 1988) وفي دراسة قام بها مارسو وبيج

فتناولت ،  من إعداد المعلميناختباراً) 175( تم تحليل،جودة الاختبارات التي يعدها المعلمون

رات لإعداد فقإجراءات التطبيق، والأخطاء في بناء الفقرات، والمتطلبات المعرفية عملية التحليل 

 من كانت  الفقرات من ) 85 ( %ومن أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة، أن. الاختبار

من نوع الاختيار من متعدد، تليها أسئلة المزاوجة، ثم الفقرات كان أكثر ، ومستوى المعرفة 

 ارأن تحليل نتائج الاختبو، بارفقرات الاختصياغة كان هناك أخطاء واضحة في وأسئلة المقال، 

  . بالاهتمام المناسبلم تحظ
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هدفت إلى ) McMorris & Boothroyd, 1993( وفي دراسة قام بها مكمورس وبوثرويد   

معرفة جودة الاختبارات التحصيلية من حيث مستوى الصياغة الفنية لفقرات الاختبار، والتي 

 المعايير الواجب استخدمت قائمة من والعلوم للصفين السابع والثامن، تيعدها معلمو الرياضيا

فكانت فقرات الاختبارات التي أعدها معلمو العلوم من نوع الاختيار من ، تتوافرها في الاختبارا

 التي أعدها معلمو الرياضيات من نوع إكمال الفراغ، تمتعدد، فيما كانت فقرات الاختبارا

المعرفة والتدريب ها الدراسة أن المعلمين ليس لديهم يلإوكانت من أهم النتائج التي توصلت 

الكافي في مبادئ إعداد الاختبارات التحصيلية، ومفاهيم القياس والتقويم، حيث كانت نسبة 

، ونسبة الأخطاء في صياغة )35(%الأخطاء في صياغة الفقرات لدى معلمي الرياضيات 

  ). 20%(الفقرات لدى معلمي العلوم  

لوقوف على جودة الاختبارات  هدفت إلى ا(Haynie,1994)في دراسة قام بها هايني 

التي يعدها المعلمون في موضوع تكنولوجيا التعليم، والتعرف على أثر كل من الخبرة، ومصادر 

) 993(التدريب للمعلمين على بناء الاختبارات على جودة أسئلة الاختبارات، حيث تم فحص 

  .معلماً) 15(سؤالاً تم إعدادها من قبل 

  :التاليةوقد تم التوصل إلى النتائج 

وأخطاء في الترقيم أقل ، احتواء اختبارات المعلمين ذوي الخبرة الأقل على أخطاء إملائية. 1

  .من المعلمين الأكثر خبرة

أكثر الأساليب التي يستخدمها المعلمون لتقييم الطلبة هي الاختبارات الكتابية من نوع أسئلة . 2

  .المقال
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المستوى المعرفي، ومستوى  :ئلة تقع ضمن مستويينالمستويات المعرفية التي تقيسها الأس. 3

  .الفهم والاستيعاب

  .لمستوى المطلوبإلى اصل يمستوى جودة الاختبارات التي يعدها المعلمون بشكل عام لم . 4

  : الدراسات السابقة تعليق الباحث على

تباين يتضح من العرض السابق للدراسات ذات الصلة بموضوع البحث، أن هذه الدراسات ت    

  .  في الأهداف والأدوات المستخدمة في جمع البيانات والمتغيرات والنتائج

ركزت بعض الدراسات السابقة على مستوى معرفة المعلمين لمفاهيم القياس والتقويم  *  

 ، ؛ الغمري1988جرادات، ؛  Newman, 1981(ومبادئ إعداد الاختبارات التحصيلية 

  .)  2005؛ الهشامي ،2008سيف،   ؛ 2005عربيات،   ؛1998

ركزت بعض الدراسات السابقة على التعرف على درجة التزام المعلمين بمفاهيم القياس  * 

 & Gullickson( التحصيليةتوجودة الاختباراوالتقويم ومبادئ إعداد الاختبارات التحصيلية 

Allwen , 1985؛ Green & Stager 1986 ؛ Marso & Pigge, 1988؛ 1989  العمر، ؛

Boothroyd, 1992 Boothroyd, 1993; McMorris &  ; Hynie,1994؛  

؛   2008المطيري ، ؛2006؛  القحطاني، 2003الشياب، ؛ 1997؛ العمري، 1997القباطي،

  ).2008الريامي، 

 الاختبار كأداة لمعرفة تتنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة، فبعضها استخدم*

 Green (ن بمفاهيم القياس والتقويم ومبادئ إعداد الاختبارات التحصيليةمستوى معرفة المعلمي

& Stager, 1986؛ Boothroyd , 1992 ،؛ سيف، 2005الهشامي ، ؛1988 ؛ جرادات

 الاستبانة لمعرفة درجة التزام المعلمين توبعض الدراسات استخدم ) . 2008؛ الدعيس، 2008
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؛ Newman, 1981(الاختبارات التحصيلية بمفاهيم القياس والتقويم ومبادئ إعداد 

Gullickson & Allwen , 1985 2008المطيري ، ؛1997؛ القباطي،1989العمر، ؛ .(

وبعض الدراسات اهتمت بتحليل الاختبارات التحصيليلة التي يعدها المعلمون لمعرفة درجة 

 ,Marso & Pigge(تطبيقهم لمفاهيم القياس والتقويم ومبادئ إعداد الاختبارات التحصيلية 

1988 ; McMorris & Boothroyd, 1993   Hynie, 1994;  ؛ 1997العمري، ؛

 الاختبار والاستبانة أداتينوبعض الدراسات استخدمت ). 2008الريامي، ؛ 2006القحطاني، 

 ).2005؛ عربيات، 2003؛ الشياب، 1998الغمري، (

اد م القياس والتقويم ومبادئ إعدمعظم الدراسات أكدت أن مستوى معرفة المعلمين لمفاهي*  

؛ جرادات،  Newman, 1981(لمستوى المقبول تربوياً الاختبارات التحصيلية لم يصل إلى ا

؛ 2008 ؛  سيف، 2005عربيات،   ؛Danial & King, 1998؛ 1998 ؛ الغمري، 1988

   ) .2005الهشامي ،

إعداد الاختبارات التحصيلية أن درجة التزام المعلمين بمبادئ توصلت معظم الدراسات إلى * 

لمستوى المطلوب  التي يعدونها لطلبتهم لم تصل إلى االاختباراتوتطبيقهم لهذه المبادئ في 

 ؛Gullickson & Allwen , 1985 ( كثير من الممارسات الخطأعلى وجود تربويأ، ودلت

Green & Stager 1986 ؛ Marso & Pigge, 1988 ،؛ 1989 ؛ العمرBoothroyd , 

1992 Boothroyd, 1993; McMorris &  ; Hynie,1994؛ العمري، 1997 القباطي، ؛

 ).2008الريامي،   ؛ 2008؛ المطيري ،2006؛  القحطاني، 2003؛ الشياب، 1997

 وذلك عن طريق الإطلاع     وقد أفاد الباحث من الدراسات السابقة عند بناء أداتي الدراسة

 وإتباع المناسبة، واختيار منهجية البحث العلمي راساتعلى الأدوات المستخدمة في هذه الد
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السابقة، وقد أفاد بعض الإجراءات، كما أفاد من الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسات 

  .الباحث من الدراسات بالرجوع إلى المراجع التي تم استخدامها في الدراسات السابقة

  : موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة

 معرفة درجة للكشف عنسعيها   تتشابه الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في     

 في استخدام وتختلف عنها،  إعداد الاختبارات التحصيليةفيالقياس والتقويم بمبادئ المعلمين 

في معظم الدراسات  في حين تم استخدام الاختبار ،لمعرفةدرجة اللكشف عن كأداة الاستبانة 

ابقة للكشف عن درجة معرفة المعلمين بمبادئ القياس والتقويم في إعداد الاختبارات الس

 فيفي استخدامها قائمة بالمعايير الواجب توافرها  البعض الآخر وتتشابه مع  التحصيلية،

التي يعدها المعلمون، في حين تختلف عن الدراسات السابقة باستخدامها  التحصيلية الاختبارات

والتخصص تتشابه الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في اختيارها الجنس .اًالأداتين مع

كمتغيرات مستقلة في حين تختلف عن الدراسات السابقة باختيارها المرحلة الدراسية كمتغير 

تميزت الدراسة عن الدراسات السابقة بأنها استهدفت معلمي الرياضيات واللغة العربية، .مستقل

 الإماراتلدراسة في اختيارها للمجتمع إذ لا يوجد مثل هذه الدراسات في دولة كما تميزت ا

  .العربية المتحدة 
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 لفصل الثالثا     

    والإجراءاتلطريقة ا  

وأداتي الدراسة  ،منهج الدراسة المستخدم، ومجتمع وعينة الدراسةوصفاً ل الفصل يتناول هذا                   

 ،، وخطوات إجراء هذه الدراسةام وثباتهماا، والتأكد من صدقهمتطويره وكيفية تينالمستخدم

توصلت إليها الدراسة للإجابة عن المستخدمة في تحليل البيانات التي والمعالجات الإحصائية 

   .طرحتهاالأسئلة التي 

  :منهج الدراسة

كشف عن درجة لل اعتماد أسلوب الدراسة المسحية تمفي ضوء طبيعة الدراسة وأهدافها        

، وتحليل عينة مبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في إعداد الاختبارات التحصيليةل المعلمين معرفة

  .    التي يعدونها لطلبتهم لمعرفة درجة تطبيقهم لهذه المبادئ في هذه الاختباراتتمن الاختبارا

    :مجتمع الدراسة

في منطقة  ضيات واللغة العربيةالرياومعلمات معلمي  مجتمع الدراسة من جميع تكون  

 التحصيلية التي تومن جميع الاختبارا ،الفجيرة التعليمية في دولة الإمارات العربية المتحدة

مجموع وكان  ،2010-2009عام الدراسي  الدراسي الأول من الخلال الفصل قاموا بإعدادها

 ،جنس المعلم: التالية  حسب متغيرات الدراسة معلماً ومعلمة موزعين) 421(أفراد المجتمع 

  :)  2 (،)1( ينالجدول كما في والتخصص، والمرحلة الدراسية
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  )1(جدول 

  المدارس حسب الجنس والمرحلة الدراسيةعينة توزيع 

  المجموع  الإناثمدارس   الذكورمدارس     الجنس        

  15  9  6  لثانويةرس ااالمد

  33  26 7  الأساسيةالمدارس 

  48  35  13  عالمجمو

  

   )2( جدول 

  توزيع مجتمع الدراسة حسب الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص

  الإناث  الذكور  

الثانو  الأساسية  لدراسيةالمرحلة ا
  ية

الثانو  الأساسية  المجموع
  ية

  المجموع

  المجموع

  

  193 120 48 72  73  36  37   الرياضياتومعلم

  228  141  57  84  87  46  41  اللغة العربية ومعلم

 421 261 105 156 160 82 78  المجموع
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 :عينة الدراسة 

المرحلة الأساسية والمرحلة الثانوية للذكور :  هي  تم تقسيم مجتمع الدراسة إلى أربع طبقات   

استخدمت طريقة العينة الطبقية المرحلة الأساسية للإناث و المرحلة الثانوية للإناثوللذكور 

، واختير جميع معلمي الرياضيات )3(كما في الجدول  عينة الدراسة لاختيار مدارسالنسبية 

معلماً ومعلمة موزعين حسب متغيرات الدراسة كما ) 143(وكان حجم العينة  واللغة العربية فيها

    .)4(في الجدول 

  )3(جدول                                       

  يةتوزيع عينة المدارس حسب الجنس والمرحلة الدراس

  المجموع  الإناثمدارس   الذكورمدارس    الجنس          

  4  2  2  الثانويةالمدارس 

  6  4  2  الأساسيةالمدارس 

  10  6  4  المجموع

  

  )4(ل جدو

  حسب الجنس والمرحلة الدراسية والتخصصتوزيع عينة الدراسة 

  الإناث  الذكور  

  المجموع  الثانوية  الأساسية  المجموع  انويةالث  الأساسية  المرحلة الدراسية

المجمو
  ع الكلي

  66  39  12  27  27  13  14  معلمي الرياضيات

  77  45  16  29  32  19  13  اللغة العربية معلمي

  27 32 59 56 28 84 143 
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  :  الدراسةاأدات

 على مجموعة من المبادئ اشتملت نة الأداة الأولى استبا:أداتين لجمع البيانات إعداد    تم 

. إعداد الاختبارات التحصيلية للنظرية الكلاسيكية في القياس، التي يجب إتباعها عند المستندة

 التي يقوم المعلمون اتالواجب توافرها في الاختباروالأداة الثانية مجموعة من المعايير 

  .بإعدادها

يلاني الك: (وأبرزها الاستبانة بعد الإطلاع على بعض المراجع والدراسات السابقة، إعداد تم    

؛ جرادات، 2003؛ العاني وآخرون، 1989وهيجن، ثورندايك ؛2005 عودة،؛2003،وآخرون

   ).Worthen, et al,1999؛  1997؛ العمري، 1989

     فقرة موزعة على خمسة مجالات كما في الجدول) 76(تكونت الاستبانة في صورتها الأولية من

  )5(جدول                                  

   فقرات الاستبانة في صورتها الأولية على المجالات الخمسةتوزيع

  عدد الفقرات  تسلسل الفقرات  المجال
  14  14-1  التخطيط للاختبار

  19  33-15  كتابة الفقرات وصياغتها

  11  44-34  إخراج الاختبار

  10  54-45  تطبيق الاختبار

  22  76-55تصحيح الاختبار وتحليل نتائجه 

  76  المجموع
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  :صدق الأداة  

 على عدد من ية الأول بصورتهاتم عرض أداة الدراسةفقد   لمعرفة صدق المحتوى للأداة   

أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعات الأردنية، والمختصين بالقياس والتقويم، وأساليب تدريس 

ية والعاملين في وبعض الموجهين لمادتي الرياضيات واللغة العرب الرياضيات واللغة العربية،

 )1( في ملحق ؤهمالواردة أسما ،منطقة الفجيرة التعليمية في دولة الإمارات العربية المتحدة

صحة الدقة اللغوية، و: ، حيث طلب منهم إبداء آرائهم حول الفقرات من حيث)15(وعددهم 

فة بعضها،  بعض الفقرات، وتعديل وإضاحذف على اقتراحاتهم ، فتم بناءًلمجالانتمائها إلى ا

مجال تصحيح الاختبار ومجال تحليل نتائج الاختبار : وفصل المجال الخامس إلى مجالين هما

  :كانت الفقرات المحذوفة والتي تم تعديلها كما يلي   .هاوتفسير

وفصل الفقرة الأولى إلى فقرتين )  14 ،13،  9 ، 7 ، 6  ،4  ،3( حذف الفقرات : المجال الأول

مقالية، (أُحدد نوع الأسئلة التي سيتضمنها الاختبار ) " 9(فة الفقرة من الفقرات المحذو

  .")موضوعية

   )10 ، 9( وضم الفقرتين  )19 ، 18 ، 17 ، 13 ، 12 ، 6( حذف الفقرات : المجال الثاني

تعكس التباين في مستوى الاختبار بحيث أصوغ فقرات  ")6(من الفقرات المحذوفة الفقرة 

  . "الطلاب

   )29 ، 28 (وإضافة الفقرتين  ) 11 ، 6 ، 2 (حذف الفقرات : ثالثالمجال ال

  ."أضع الأسئلة قبل وقت قصير من إجراء الاختبار) "2(من الفقرات المحذوفة الفقرة 

   )10( وإعادة صياغة الفقرة  ) 9(  حذف الفقرة :المجال الرابع

  ."حد من عملية الغشستخدم نماذج متكافئة للاختبار للأ")  9 (من الفقرات المحذوفة 
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   ) 21  ،19، 17 ، 14 ، 5 (حذف الفقرات  :المجال الخامس

  "ستفيد من نتائج الاختبار في تحديد المواضيع غير المفهومة أ  ) "17( من الفقرات المحذوفة 

  :إلى مجالين هما ) تصحيح الاختبار وتحليل نتائجه وتفسيرها(وتم فصل المجال الخامس 

  حيح نتائج الاختبارتص: المجال الخامس 

  .تحليل نتائج الاختبار وتفسير نتائجه: المجال السادس 

أو أكثر من ) 12(حيث حذفت الفقرات التي طلب حذفها  ) 80( %  قكانت نسبة الاتفا

لى ع) 57(  وعددها)2ملحق ( في صورتها النهائية  وكان توزيع فقرات الاستبانةالمحكمين، 

  :)6(رقم  المجالات الستة كما في الجدول

  )6(جدول 

  توزيع فقرات الاستبانة في صورتها النهائية على المجالات الستة

  

  عدد الفقرات  تسلسل الفقرات  المجال

  8  8-1  التخطيط للاختبار

  13  21-9  إعداد فقرات الاختبار

  10  31-22  إخراج الاختبار

  9  40-32  تطبيق الاختبار

  8  48-41  تصحيح الاختبار 

 هاختبار وتفسيرتحليل نتائج الا
نتائجه

49-57  9 
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  :ثبات الأداة 

معلماً ) (38فقد تم اختيار عينة من خارج عينة الدراسة وحجمها  للتأكد من ثبات الأداة    

منهم على أداة الدراسة، وبعد   )35( استجاب فحيث تم توزيع الاستبانات عليهم  ،ومعلمة

 استخدم معلماً ومعلمةً،) 32(تجاب منهم فاس مرة أخرىعليهم الاستبانات وزعت  أسبوعين

 لكل  بين استجاباتهم على الأداة في المرتين معاملات الارتباطلحساب معامل ارتباط بيرسون

 ،مجال من مجالات الدراسة وللأداة ككل للدلالة على معامل الثبات للمجالات الستة وللأداة ككل

    :)7( رقم فكانت كما في الجدول 

  

  )7(جدول 

  ت الثبات للأداة وللمجالات الستةلامعام

  معامل الثبات  المجال

  0.89 أداة الدراسة

 0.82  التخطيط للاختبار

 0.76  إعداد فقرات الاختبار

 0.71  إخراج الاختبار

 0.72  تطبيق الاختبار

 0.64  تصحيح الاختبار 

 0.62 تحليل نتائج الاختبار وتفسير نتائجه
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   :لأداة الثانيةا

 التي يجب  المعاييراشتقاق بعض تم  وثباتهاأداة الدراسة الأولىد التأكد من صدق   بع    

 التي يمكن ،لتي يقوم المعلمون بإعدادها من فقرات الأداة الأولى اتوافرها في ورقة الاختبار

  ).3(ملحق ، امعيار) 17(،  فتكونت الأداة الثانية من ملاحظتها في ورقة الاختبار

  :صدق الأداة

 الأولى والتي تم التأكد من ةن المعايير الواردة في الأداة الثانية، تم اشتقاقها من الأدايث إح    

  . صدقها فقد أعتبر هذا دليلاً على صدق الأداة الثانية

   :ثبات الأداة

 الاختبارات التي  بيناختباراً بشكل عشوائي من)  30(للتأكد من ثبات الأداة الثانية تم اختيار     

  الاستعانة بزميلين من معلمي اللغة العربية، حيث طلب تمعلمو العينة الاستطلاعية، تمأعدها 

تقدير  في اختبارات اللغة العربية، وتم تقدير درجة توافر المعايير الواردة في الأداة الثانية منهما

درجة توافر المعايير في اختبارات الرياضيات من قبل الباحث وزميل آخر من تخصص 

مرتفعة : كما يلي خمسة مستويات،  كان لدرجة توافر المعيار في الاختبار  يات، حيثالرياض

 وبعد الانتهاء من تحليل .)1(، منخفضة جداً )2(، منخفضة )3(، متوسطة )4(، مرتفعة )5(جداً 

الاختبارات اعتبرت درجة توافر كل معيار مساوية للمتوسط الحسابي لدرجات توافر المعيار في 

 حسب معامل )درجة اتفاق المحللين (تولحساب معامل الثبا ،بارات التي تم تحليلهاكل الاخت

) 0.93( والتقدير الثاني فكان يساوي رلدرجة توافر المعاييبين التقدير الأول ارتباط بيرسون 

   .)8(،الجدول رقم 
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  )8(جدول 

  درجة توافر المعايير في اختبارات العينة الاستطلاعية

  الرقم  تقدير درجة توافر المعيار

  

  عيارالم

  
  التقدير الثاني  التقدير الأول

  4.03  4.27  .ومحددةواضحة وفقرات الاختبار بلغة سليمة صياغة   .1

  3.70  3.70  . فكرة واحدة فقط  على الفقرة بحيث تحتويصياغة  .2

  3.93  3.90   . بعضاً الفقرات بحيث تكون مستقلة عن بعضها صياغة  .3

  2.94  2.80  . من حيث مستوى الصعوبةمتنوعة أسئلة وضع  .4

  3.93  3.70  . الخاص ب المعلم فقرات الاختبار بأسلوصياغة  .5

  3.83  4.20  .الابتعاد عن صياغة أسئلة مفتوحة الإجابة   .6

  3.10  2.90  . المختلفة تعكس المستويات المعرفية فقرات وضع  .7

  1.00  1.00  .ختبار في تعليمات الاختبار لإنهاء الااللازمالزمن تحديد   .8

  3.66  3.17   . تعليمات الإجابة للاختيار ككل ولكل نوع من الفقراتكتابة  .9

  1.73  1.80  .تحديد الدرجة الجزئية لكل فقرة من فقرات الاختبار   .10

  2.76  3.10  .مدة الاختبار متناسبة مع عدد الأسئلة الواردة في الاختبار  .11

  3.47  3.07  . من المستوى الأسهل إلى المستوى الأصعب  مرتبةةالأسئل  .12

  3.43  4.07  . الفقرات من النوع نفسه في مجموعة واحدة وضع  .13

  4.80  4.33  .تظهر جميع فقرات السؤال على الورقة نفسها  .14  

  3.60  3.77  .لى الورقة نفسهايوجد فراغات كافية عندما تكون الإجابة ع  .15

  4.66  4.13  .بطريقة واضحة وبلغة مفهومةمطبوع الاختبار   .16

  4.53  4.47  . الأخطاء العلمية والطباعيةالاختبار يخلو من  .17



www.manaraa.com

 54 

  : جراءات الدراسةإ

   :عت الخطوات التاليةبلإجراء الدراسة ات    

 الإطلاع على المراجع والمصادر وبعض  تم إعداد أداة الدراسة الأولى بصورتها الأولية بعد-1

  . الدراسات السابقة التي تناولت الاختبارات التحصيلية وطرق إعدادها

بعض الملاحظات على الاستبانة وطريقة إخراجها   أبدى حيث، عرض الأداة على المشرف-2

  .وتوزيع الفقرات على مجالات الدراسة

 من صدق المحتوى للأداة، فأخذ بآرائهم  عرض الأداة على مجموعة من المحكمين للتحقق-3

  . الأداة الأولى شكلها النهائيأخذتوبعد إجراء التعديلات المناسبة 

 تم اشتقاق الأداة الثانية والمتضمنة المعايير الواجب توافرها في ورقة الاختبار من الأداة -4

  . على صدق الأداة الثانيةاًالأولى، واعتبر صدق الأداة الأولى مؤشر

، ) 4( الحصول على كتاب رسمي من جامعة عمان العربية للدراسات العليا ملحق رقم -5

  .وزارة التربية والتعليم في دولة الإمارات العربية المتحدةإلى  موجه

مدارس المنطقة لأجل تسهيل إلى  الحصول على كتاب من منطقة الفجيرة التعليمية، موجه -6

  ).5( ملحق رقم اني للدراسةمهمة الباحث في إجراء التطبيق الميد

 الحصول على كشف من المنطقة التعليمية يتضمن أعداد المدارس في المنطقة وأعداد معلمي -7

  .اللغة العربية والرياضيات فيها

 حصر مجتمع الدراسة وتوزيع أفراد المجتمع حسب متغيرات الدراسة، الجنس والتخصص -8

  .والمرحلة الدراسية
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ية بطريقة عشوائية، طبق عليها الأداة الأولى للتأكد من ثبات الأداة،  اختيار عينة تجريب-9

 مجموعة من الاختبارات التي يعدها المعلمون بطريقة عشوائية، للتأكد من ثبات الأداة تواختير

  . الثانية عن طريق حساب درجة اتفاق المحللين

  )الأول كانون( ن شهر ديسمبر توزيع الأداة الأولى على أفراد العينة خلال النصف الثاني م-10

  .بإعدادها، وتم جمع الاستبانات مرفقة بنماذج من الاختبارات التي قام المعلمون 2009للعام 

 . للإجابة عن أسئلة الدراسةجمعت والاختبارات التي ت تم تحليل الاستبيانا-11

  :تصميم الدراسة 

  :المتغيرات المستقلة

  .معلم ومعلمة: فئتانوله ، الجنس -1

  .المرحلة الأساسية والمرحلة الثانوية: المرحلة الدراسية ولها مستويان -2

 .تخصص الرياضيات، تخصص اللغة العربية: فئتانالتخصص وله   -3

  :المتغيرات التابعة

  . الكلاسيكية في إعداد الاختبارات التحصيليةالقياسبادئ نظرية  المعلمين بممعرفةدرجة  - 1

 لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في الاختبارات التي يعدونها درجة تطبيق المعلمين -2

  .لطلابهم

  :المعالجة الإحصائية

ما درجة : الأول للإجابة عن السؤال ة المعيارياتالمتوسطات الحسابية والانحراف استخدام -1

  القياس والتقويم في إعداد الاختبارات التحصيلية؟ بمبادئالمعلمين معرفة 
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معرفة هل تختلف درجة  : الثاني للإجابة عن السؤال تحليل التباين الثلاثيتبار  استخدام اخ-2

باختلاف الجنس، والمرحلة  القياس والتقويم في إعداد الاختبارات التحصيلية بمبادئالمعلمين 

 .الدراسية، والتخصص

 ما درجة  : الثالثللإجابة عن السؤال  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية استخدام  -3

  .تطبيق المعلمين لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في إعداد الاختبارات التحصيلية

هل تختلف درجة تطبيـق     :  الرابع  استخدام اختبار تحليل التباين الثلاثي للإجابة عن السؤال        -4  

لجـنس ،    في إعداد الاختبارات التحصيلية باختلاف ا      القياس الكلاسيكية لمبادئ نظرية    المعلمين

  والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟
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 لفصل الرابعا

  نتائج الدراسة

استجابات التي تم التوصل إليها في ضوء  يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج الدراسة     

 على الأداة الأولى، وتحليل عينة من الاختبارات بالاعتماد على بعض المعايير الواجب المعلمين

  :وحسب تسلسل الأسئلة تم عرض النتائج كما يلي ،) الأداة الثانية(لاختبار فرها في ورقة ااتو

القياس  المعلمين بمبادئ نظرية معرفةما درجة  : الأول بالسؤال ةالنتائج المتعلق :     أولاً

  إعداد الاختبارات التحصيلية ؟  فيالكلاسيكية

سيكية في إعداد الاختبارات  بمبادئ نظرية القياس الكلالمعرفة    تم التعبير عن درجة ا

الدرجة القصوى على ،  ىجابات المعلمين على الأداة الأولالتحصيلية بالمتوسط الحسابي لاست

 على الأداة وعلى كل مجال من المعرفةحسبت درجة ، )57(، والدرجة الدنيا )285(الأداة 

  : كما يلي )9(جدول كما في  المجالات الستة فكانت

 ةالمرحلة الأساسيفي لإناث لفئة ا أعلاها ت، كان )80.9( %ى الأداة  علالمعرفة درجة -1

المرحلة الأساسية تخصص في لذكور لفئة ا، وأدناها  )82.9% (تخصص الرياضيات 

   ). 78.4( %الرياضيات 

  لفئة أعلاهاتكان) . 78.5( % بالمبادئ الواردة في مجال التخطيط للاختبار المعرفة درجة -2

 المرحلة  فيلذكورلفئة اوأدناها  ، )84.5(%  رحلة الأساسية تخصص الرياضياتالمفي لإناث ا

   ) .    74.5( %الأساسية تخصص الرياضيات 
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 أعلاها تكان ). 82.6%(  بالمبادئ الواردة في مجال إعداد فقرات الاختبار المعرفة درجة -3

  في لذكورفئة ا، وأدناها ل )85.5( %المرحلة الثانوية تخصص اللغة العربية فئة الذكور في ل

  ) .76.3( %المرحلة الأساسية تخصص الرياضيات 

  لفئةكان أعلاها ). 84.8( % بالمبادئ الواردة في مجال إخراج الاختبار المعرفة درجة -4

 المرحلة  فيلإناثفئة ا وأدناها ل، )87.2%( المرحلة الثانوية تخصص اللغة العربية في ذكور ال

   ).80.8% ( لغة العربية الأساسية تخصص ال

فئة  أعلاها لتكان ). 90.4 %(  بالمبادئ الواردة في مجال تطبيق الاختبار المعرفة درجة -5

 المرحلة  فيلذكورفئة ا وأدناها ل، )94.9%(  المرحلة الثانوية تخصص اللغة العربية  فيلإناثا

   ).87.6%( الثانوية تخصص الرياضيات 

  لفئة أعلاهاتكان ). 75.5%(  الواردة في مجال تصحيح الاختبار  بالمبادئالمعرفة درجة -6

 المرحلة  فيلذكورفئة ا وأدناها ل، ) 78.8%( المرحلة الثانوية تخصص الرياضيات في لذكور ا

  ) .  70.5%( الأساسية تخصص الرياضيات 

) . 71.6%( جه  وتفسير نتائر بالمبادئ الواردة في مجال تحليل نتائج الاختباالمعرفةدرجة 7- 

المرحلة في لإناث فئة ا تخصص اللغة العربية ول فيلذكور المرحلة الأساسيةفئة ا أعلاها لتكان

 المرحلة الثانوية تخصص  فيلإناثفئة اوأدناها ل ،) 74.9%( الأساسية تخصص الرياضيات 

   .  )68.7 (%الرياضيات 
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  )9(جدول 

  ةدرجات المعرفة في المجالات الستة وعلى الأدا

داة
 الأ

س
ساد

ل ال
مجا

 ال

س
خام

ل ال
مجا

 ال

ابع
الر

ل 
مجا

 ال

لث
الثا

ل 
مجا

 ال

ني
الثا

ل 
مجا

 ال

ول
 الأ

جال
الم

 

  

مين
معل

د ال
عد

 

ص
ص

تخ
 ال

حلة
مر

 ال
 

س
جن

 ال

 المتوسط 32 55 42.8 39.3 31.6 31.3 231.9
المئوية النسبة 80 84.6 85.6 87.6 78.8 69.6 81.4  

12 
 

ات
ضي

ريا
 

 المتوسط 31.1 55.6 43.6 41 29.1 31.1 231.4
 النسبة المئوية 77.8 85.5 87.2 91.1 72.8 69.1 81.2

17 

بية
عر

غة 
 ل

وي
 ثان

 المتوسط 29.8 49.6 42.7 39.5 28.2 33.6 223.4
 النسبة المئوية 74.5 76.3 85.4 87.8 70.5 74.7 78.4

13 

ات
ضي

ريا
 

 المتوسط 31.1 53.7 43.5 40.7 31.3 33.7 233.9
 النسبة المئوية 77.8 82.6 87 90.4 78.3 74.9 82.1

13 

بية
عر

غة 
سي ل

أسا
 

ور
لذك

 ا

 المتوسط 30.3 52.3 42.3 39.8 30.8 30.9 226.3
 النسبة المئوية 75.8 80.5 84.6 88.4 77 68.7 79.4

12 

ات
ضي

ريا
 

 المتوسط 30.3 54.3 41.3 42.7 30 31.7 230.8
 النسبة المئوية 75.8 83.5 82.6 94.9 75 70.4 81

12 

ربي
 ع

لغة
ة

وي 
 ثان

 المتوسط 33.8 53.8 43.3 40.6 30.5 33.7 235.7
 النسبة المئوية 84.5 82.8 86.6 90.2 76.3 74.9 82.7

24 

ات
ضي

ريا
 

 المتوسط 31 54 40.4 41.5 30.1 31.5 228.6
 النسبة المئوية 77.5 83.1 80.8 92.2 75.3 70 80.2

25 

بية
عر

غة 
سي ل

أسا
 

اث
لإن

 ا

 المجموع 128 المتوسط 31.4 53.7 42.4 40.7 30.2 32.2 230.5
   النسبة المئوية 78.5 82.6 84.8 90.4 75.5 71.6 80.9
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  )10(جدول 

  الانحرافات المعيارية لدرجات المعرفة في المجالات الستة وعلى الأداة

  

  

  

  

داة
 الأ

س
ساد

ل ال
مجا

 ال

س
خام

ل ال
مجا

 ال

ل ا
مجا

ال
ابع

لر
 

لث
الثا

ل 
مجا

 ال

ني
الثا

ل 
مجا

 ال

ول
 الأ

جال
الم

 

 

ص
ص

تخ
 ال

حلة
مر

 ال
 

س
جن

 ال

 رياضيات 3.57 6.61 3.96 5.31 5.65 6.46 24.64

وي لغة عربية 3.07 4.96 3.68 3.35 8.24 6.73 26.87
 ثان

 رياضيات 4.66 8.47 4.70 3.45 5.16 3.97 20.37

سي لغة عربية 4.46 6.26 4.37 3.50 4.62 6.26 23.25
أسا

ور 
لذك

 ا

 رياضيات 4.67 4.73 4.79 3.76 4.52 6.69 20.70

وي لغة عربية 2.73 5.51 4.97 3.82 4.97 6.20 19.07
 ثان

 رياضيات 3.87 5.61 3.57 4.07 4.82 5.83 22.31

سي لغة عربية 4.37 5.63 5.05 4.30 4.76 5.02 19.31
أسا

 

اث
لإن

 ا

20.84 5.83 5.22 4.01 4.43 6.02 4.09 
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القياس  المعلمين بمبادئ نظرية معرفةهل تختلف درجة : الثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال : ثانياً 

   في إعداد الاختبارات التحصيلية باختلاف الجنس ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟الكلاسيكية

 عند مستوى  دلالة إحصائيةللكشف عن وجود فروق ذاتتم استخدام تحليل التباين الثلاثي       

لجنس، أو المرحلة الدراسية، أو التخصص، أو للتفاعل بينها إلى ا تعزى  )α= 0.05( الدلالة 

 في إعداد الاختبارات القياس الكلاسيكية المعلمين بمبادئ نظرية معرفةدرجة في درجة 

  :كما يلي ، فكانت النتائج ة، وفي كل مجال من المجالات الست)الأداة (  التحصيلية

 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في معرفةهل تختلف درجة :  السؤال عنللإجابة  -1

 والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟باختلاف الجنس ،) الأداة (  الاختبارات التحصيلية إعداد

دلالة وجد فروق ذات ت ، تبين أنه لا) 11(تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

 المعلمين بمبادئ نظرية القياس معرفة في درجة ) α = 0.05( عند مستوى الدلالة إحصائية 

لجنس، أو ا(كل من متغيرات الدراسة   إلىتعزى  الاختبارات التحصيليةإعدادالكلاسيكية في 

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  عدم، وتبين) المرحلة الدراسية، أو التخصص

  . لتفاعل بين المتغيراتإلى اتعزى   )α = 0.05(ة الدلال

 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في معرفةهل تختلف درجة : السؤال عن للإجابة  -2

 باختلاف الجنس ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟مجال التخطيط للاختبار 

وجد فروق ذات دلالة ت ين أنه لا، تب) 12(  تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

 المعلمين بمبادئ نظرية القياس معرفة في درجة)  α = 0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة 
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الجنس، أو المرحلة (كل من متغيرات الدراسة  تعزى إلى مجال التخطيط للاختبارالكلاسيكية في 

  . الجنس والمرحلة الدراسيةلتفاعل بينإلى ا، وتبين وجود فروق تعزى )الدراسية، أو التخصص

  )11(جدول رقم 

 المعلمين معرفةتحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجة  

)الأداة( اختبارات التحصيلإعدادبمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في   

 قيمة

P 

 قيمة 

F 

درجات  وسط المربعات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

نمصدر التباي  

 الجنس 55.63 1 55.63 0.13 0.72
 المرحلة الدراسية 80.33 1 80.33 0.18 0.672
 التخصص 3.97 1 3.97 0.01 0.92
 الجنس والمرحلة  279.99 1 279.99 0.64 0.43

 الجنس والتخصص 796.95 1 796.95 1.81 0.18

 المرحلة والتخصص 148.51 1 148.51 0.34 0.56
الجنس والتخصص  600.22 1 600.22 1.36 0.25

 والمرحلة 

 الخطأ 52905.45 120 440.88  

 

 

 الكلي 54871.05 127  

  

  

  



www.manaraa.com

 63 

  )12(جدول 

تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجة معرفة المعلمين  

  ربمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في مجال التخطيط للاختبا

  

  

 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في  معرفةهل تختلف درجة:  السؤال عنللإجابة  -3

 باختلاف الجنس ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟د فقرات الاختبار مجال إعدا

 قيمة

P 

 قيمة 

f 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 15.71 1  15.71 0.98 0.32

 المرحلة الدراسية 19.27 1 19.27 1.21 0.27

 التخصص 29.33 1 29.33 1.84 0.18
المرحلة  ×الجنس  74.3 1 74.3 4.65* 0.03  

صصالتخ ×الجنس  32.1 1 32.1 2.011 0016  

التخصص ×المرحلة  6.3 1 6.3 0.39 0.53  

 ×التخصص  ×الجنس  32.6 1 32.6 2.04 0.15
 المرحلة 

 الخطأ 1916.13 120 15.97  

 

 

 الكلي 2125.74 127  
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وجد فروق ذات دلالة ت ، تبين أنه لا) 13(  تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول  

 بمبادئ نظرية القياس  المعلمين معرفةفي درجة)  α =  0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة 

الجنس، أو (كل من متغيرات الدراسة إلى تعزى  داد فقرات الاختبارمجال إع في الكلاسيكية

لتفاعل بين الجنس والمرحلة إلى ا، وتبين وجود فروق تعزى )المرحلة الدراسية، أو التخصص

                                              )13(جدول رقم           .الدراسية

 معرفة نس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجةملخص تحليل التباين الثلاثي لأثر الج
 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في مجال إعداد فقرات الاختبار

 قيمة

p 

 قيمة 

f 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 0.31 1  0.31 0.01 0.92

 المرحلة الدراسية 49.53 1 49.53 1.39 0.24

 التخصص 78.39 1 78.39 2.2 0.14

لمرحلة  ا×الجنس  142.88 1 142.88 4.01* 0.05  

تخصص ال×الجنس  23.46 1 23.46 0.66 0.19  

التخصص ×المرحلة  0.47 1 0047 0.01 0.92  

المرحلة×التخصص×الجنس  34.27 1 34.27 0.96 0.33  

 الخطأ 4275.4 120 35.63  

 الكلي 4604.9 127   
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 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في معرفةهل تختلف درجة :  السؤال عنللإجابة  -4

 مجال إخراج الاختبار باختلاف الجنس ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟

 وجد فروق ذات دلالةت ، تبين أنه لا) 14(    تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

  المعلمين بمبادئ نظرية القياس معرفةفي درجة  ) α = 0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة 

الجنس، أو المرحلة (كل من متغيرات الدراسة إلى الكلاسيكية في مجال إخراج الاختبار تعزى 

لتفاعل بين الجنس إلى ا، وتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى )أو التخصص الدراسية،

                         .  صصوالتخ

المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية معرفة هل تختلف درجة :  السؤال عنللإجابة  -5 

    الاختبار باختلاف الجنس ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟تطبيقجال   مفي 

 فروق ذات دلالة وجدت، تبين أنه ) 15(    تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

 المعلمين بمبادئ نظرية القياس معرفة في درجة )  α = 0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة 

إلى وجود فروق تعزى عدم ، وتبين لتخصصا إلى الاختبار تعزى  تطبيقالكلاسيكية في مجال

  .المتغيراتلتفاعل بين ا

  بادئ نظرية القياس الكلاسيكية في  المعلمين بم معرفةهل تختلف درجة:  السؤال عنللإجابة  -6

      الاختبار باختلاف الجنس ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟تصحيح جال م

وجد فروق ذات دلالة ت لا، تبين أنه ) 16(    تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

 بمبادئ نظرية القياس  المعلمين  معرفةفي درجة)  α = 0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة 



www.manaraa.com

 66 

الجنس، أو المرحلة (كل من متغيرات الدراسة إلى  الاختبار تعزى  تصحيحالكلاسيكية في مجال

  .المتغيراتلتفاعل بين إلى اوجود فروق تعزى عدم ، وتبين ) الدراسية، أو التخصص

)14(جدول رقم   

  معرفةص على درجةملخص تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخص
 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في مجال إخراج الاختبار

 قيمة

p 

 قيمة 

F 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 59.98 1  59.98 3.11 0.08

 المرحلة الدراسية 3.3 1 3.3 0.17 0.68

 التخصص 26.57 1 26.57 1.38 0.24

المرحلة  ×الجنس  2.72 1 2.72 0.14 0.71  

لتخصص ا×الجنس  75.57 1 75.57 3.92* 0.05  

التخصص ×المرحلة  24.54 1 24.54 1.27 0.26  

 ×التخصص ×الجنس  3.7986 1 3.7986 0.20 0.63
 المرحلة

 الخطأ 2311.59 120 19.26  
 الكلي 2508.07 127   
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)15(جدول   

 معرفةملخص تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجة 
 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في مجال تطبيق الاختبار

 قيمة

P 

 قيمة 

F 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 27.54  1  27.54 1.72 0.19

 المرحلة الدراسية 0.03 1 0.03 0 1

 التخصص 68.59 1 68.59 *4.28 0.04

المرحلة  ×الجنس  1.13 1 1.13 0.07 0.79
التخصص ×الجنس  0.18 1 0.18 0.01 0.92 الدراسية  

التخصص ×المرحلة  10.4 1 10.4 0.65 0.42  

 ×التخصص  ×الجنس  8.65 1 8.65 0.54 0.46
 المرحلة الدراسية

 الخطأ 1922.45 120 16.02  

 الكلي 2038.97 127   
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)16(جدول   

 معرفةملخص تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجة 
 المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في مجال تصحيح الاختبار

 قيمة  

P 

 قيمة

f 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 1.51 1  1.51 0.05 0.82
 المرحلة الدراسية 2.95 1 2.95 0.1 0.75

 التخصص 5.05 1 5.05 0.17 0.68

لمرحلة  ا×الجنس  3.34 1 3.34 0.11 0.74  

التخصص ×الجنس  1.2 1 1.2 0.04 0.84  

التخصص×المرحلة  66.42 1 66.42 2.26 0.14  

التخصص  ×الجنس  78.13 1 78.13 2.66 0.11
المرحلة الدراسية ×  

 الخطأ 3528.37 120 29.4  

 الكلي 3686.97 127   
 

   المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في ة معرفةهل تختلف درج:  السؤال نللإجابة ع -7

      ، والمرحلة الدراسية ، والتخصص ؟ باختلاف الجنس  تحليل وتفسير نتائج الاختبارجالم

وجد فروق ذات دلالة ت لا، تبين أنه )17(    تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

  المعلمين بمبادئ نظرية القياس معرفةفي درجة  ) α  =0.05( إحصائية عند مستوى الدلالة 
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الجنس، أو (كل من متغيرات الدراسة لى إ تعزى تحليل وتفسير نتائج الاختبارالكلاسيكية في 

  .المتغيراتلتفاعل بين إلى اوجود فروق تعزى عدم ، وتبين ) المرحلة الدراسية، أو التخصص

)17(جدول   

 معرفةملخص تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجة 
تحليل وتفسير نتائج الاختبارالمعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في مجال   

 قيمة

P 

 قيمة 

F 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 1.03 1  1.03 0.03 0.86

 المرحلة الدراسية 93.33 1 93.33 2.7 0.10

 التخصص 21.54 1 21.54 0.62 0.43

المرحلة  ×الجنس  14.41 1 14.41 0.42 0.52  

التخصص ×الجنس  6.22 1 6.22 0.18 0.67  

التخصص×المرحلة  19.89 1 19.89 0.58 0.45  

التخصص  ×الجنس  18.84 1 18.84 0.55 0.46
المرحلة الدراسية ×  

 الخطأ 4146.23 120 34.55  

 

 

 الكلي 4321.49 127  
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القياس مبادئ نظرية ل المعلمين ما درجة تطبيق : الثالث بالسؤال ةالنتائج المتعلق : ثالثاً

  في الاختبارات التحصيلية التي يعدونها لطلبتهم؟الكلاسيكية

 لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في الاختبارات  المعلمين    تم التعبير عن درجة تطبيق

لتقديرات توافر هذه المبادئ في عينة من  بالمتوسط الحسابي  التي يعدونها لطلبتهمالتحصيلية

             خلال الفصل الدراسي الأول للعام المعلمونالاختبارات التحصيلية التي أعدها

.             )18( حسبت درجات التطبيق فكانت كما في الجدول رقم ،2010-2009الدراسي   

 مرحلةفي ال الإناث لفئة، كانت أعلى درجة تطبيق  ) 63.62%(  كانت درجة التطبيق  

 مرحلةفي ال الإناث لفئة، كانت أدنى درجة تطبيق  )69.41% ( الرياضيات الثانوية تخصص  

  .  (%57.26)ساسية تخصص اللغة العربية  الأ

القيـاس  لمبادئ نظرية    هل تختلف درجة تطبيق المعلمين     : لرابعالنتائج المتعلقة بالسؤال ا    : رابعاً

   والمرحلة الدراسية ،والتخصص ؟ في إعداد الاختبارات التحصيلية باختلاف الجنس ،الكلاسيكية

 وجد فروق ذات دلالةتأنه ، تبين )19(تم تلخيص نتائج تحليل التباين الثلاثي في الجدول 

 نظرية القياس لمبادئ  المعلمينتطبيقفي درجة )  α = 0.05 (إحصائية عند مستوى الدلالة

) 64.89(%الذكور بنسبة ولصالح لجنسإلى افي إعداد الاختبارات التحصيلية تعزى الكلاسيكية 

لمرحلة تعزى إلى ا)  α = 0.05( فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وتبين وجود .

ة ــفروق ذات دلالوتبين وجــود  ،)66.81%(نسبة المرحـلة الثانوية بالدراسية لصالح 

  لصالحلتخصصإلى اتعزى )  α  =0.05(  ةــــتوى الدلالـائية عند مســإحص
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عند وتبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ، )66.69% (الرياضيات بنسبة تخصص 

  .لتفاعل بين أي من المتغيرات تعزى إلى ا )α = 0.05( مستوى الدلالة 

  

  )18(جدول 

 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تطبيق المعلمين لمبادىء نظرية القياس
  الكلاسيكية

ف 
حرا

لان
 ا

ري
عيا

الم
 

سبة
 الن

وية
لمئ

 ا

سط 
متو

ال
بي

حسا
 ال

عدد  مين
معل

 ال
ص

ص
تخ

 ال

حلة
مر

 ال
 

س
جن

 ال

3.59 

 

70.79 60017 12 
 

 الرياضيات

1.89 

 

اللغة  17 54.53 64.15
 العربية

ثان
وي

 

 الرياضيات 13 54.83 64.51 4.37

2.17 

 

اللغة  13 50.90 59.88
 العربية

سي
أسا

 

ور
لذك

 ا

 الرياضيات 12 59 69.41 2.30

2.66 

 

اللغة  12 54 63.53
 العربية

وي
 ثان

 الرياضيات 24 54.42 64.02 2.80

2.51 

 

اللغة  25 48.67 57.26
 العربية

سي
أسا

 

اث
لإن

 ا

 درجة التطبيق 128 54.08 63.62 4.49
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   )19(جدول 

ن تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس والمرحلة الدراسية والتخصص على درجة تطبيق المعلمي

   لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في الاختبارات التحصيلية التي يعدونها  

  

  

  

 قيمة

P 

 قيمة 

F 

وسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين

 الجنس 101.9 1  101.9 12.74* 0.0005

 المرحلة الدراسية 658.7 1 658.7 82.34* 0001.>

لتخصصا 749.93 1 749.93 93.74* 0001.>  

 المرحلة x الجنس   29.5 1 29.5 3.69 0.08

 التخصص x الجنس   6.69 1 6.69 0.84 0.36

 التخصصx المرحلة  1.1 1 1.1 0.14 0.71

التخصص x الجنس   1.06 1 1.06 0.13275 0.92
 x المرحلة

 الخطأ 879.72 120 7.3  
 الكلي 2428.60 127   
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   الخامسالفصل

  مناقشة النتائج والتوصيات

ها والتي تتعلق بالإجابة عن أسئلة يلإ    يتناول هذا الفصل مناقشة النتائج التي تم التوصل 

 القياس الكلاسيكية المعلمين بمبادئ نظرية معرفةالدراسة التي كانت تهدف التعرف إلى درجة 

ة، والتعرف على درجة تطبيقهم لهذه اختبارات التحصيل في منطقة الفجيرة التعليميفي إعداد 

، سيتم عرض تلخيص للنتائج مرتبة حسب أسئلة مالمبادئ في الاختبارات التي يعدونها لطلابه

  .والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة الدراسة، وسيتم عرض التوصيات

القياس رية  المعلمين بمبادئ نظمعرفةما درجة  : الأولمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال : أولاً

  إعداد الاختبارات التحصيلية ؟  فيالكلاسيكية

إعداد   فيالقياس الكلاسيكيةالمعلمين بمبادئ نظرية  معرفة   كشفت النتائج أن درجة 

الحد  ) 80%(  حيث تم اعتماد درجة كانت مقبولة،الاختبارات التحصيلية على الأداة كاملة 

 للاختبار، التخطيط متدنية في مجالات المعرفة درجةفي حين كانت ، الأدنى المقبول تربوياَ

مرتفعة في المعرفة  نتائج الاختبار ، كانت درجة  وتفسيرومجال تصحيح الاختبار، ومجال تحليل

    .، ومجال إخراج الاختبار، ومجال تطبيق الاختبارمجالات إعداد فقرات الاختبار

ها معظم الدراسات التي أكدت أن يلإ تختلف نتيجة الدراسة عن النتائج التي توصلت         

مستوى معرفة المعلمين لمفاهيم القياس والتقويم ومبادئ إعداد الاختبارات التحصيلية لم يصل 

؛ 1998 ؛ الغمري، 1988 ؛ جرادات، Newman, 1981(لمستوى المقبول تربوياً إلى ا

Danial & King, 19982005؛ الهشامي ،2008 ؛  سيف، 2005عربيات،   ؛( .   



www.manaraa.com

 74 

:  مجالاتفي ) 80(%فيما اتفقت مع هذه الدراسات في عدم وصول درجات الالتزام إلى   

، وتتفق مع الدراسة التي قام التخطيط للاختبار، تصحيح الاختبار، تحليل وتفسير نتائج الاختبار

 & Marso) وبيج  ومارسو وبيج (Gullickson & Allwen , 1985) جYuvhCن واWFYJ  بها

Pigge, 1988) ( من قبل المعلمين بتحليل وتفسير نتائج الاختبارفي عدم وجود اهتمام كاف .   

  بسبب اعتماد 80% تجاوز درجة المعرفة للحد المقبول تربوياً وهو   ويرى الباحث أن   

 تللكشف عن درجة المعرفة لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في إعداد الاختباراكأداة الإستبانة 

التخطيط للاختبار، تصحيح : في حين أن انخفاض درجة المعرفة في مجالاتالتحصيلية، 

عدم إعطاء هذه المجالات الاهتمام الكافي من إلى الاختبار، تحليل وتفسير نتائج الاختبار يعزى 

  .قبل المعلمين

رية  المعلمين بمبادئ نظمعرفةهل تختلف درجة  :لثانيمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ا: ثانياً  

 في إعداد الاختبارات التحصيلية باختلاف الجنس، والمرحلة الدراسية، القياس الكلاسيكية

  والتخصص ؟

في  ) α =0.05 ( وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ت  أنه لا    كشفت النتائج

  تعزىتحصيلية إعداد الاختبارات الالكلاسيكية في   المعلمين بمبادئ نظرية القياس معرفةدرجة 

وجود عدم ، وتبين )أو التخصص الجنس، أو المرحلة الدراسية،(كل من متغيرات الدراسة  إلى

  .أي من المتغيراتلتفاعل بين إلى افروق ذات دلالة إحصائية تعزى 

 )2005(عربيات في اليمن و) 1998(الغمري دراسة إليه توصلت  تتفق هذه النتيجة مع ما     

في ) 2008( في عمان والدعيس )2008(في الكويت والريامي ) 2008(ري  والمطيالأردنفي 

  . أو التخصصلجنسإلى ا عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية يعزى اليمن، التي أشارت إلى
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حيث ) (Green & Stager, 1986 جرين وستجر هتوصلت الي   تختلف النتيجة مع ما  

لمرحلة الدراسية ولصالح معلمي إلى ا تعزى  ذات دلالة إحصائيةاًتوصلتا إلى أن هناك فروق

لمبحث الدراسي ولصالح معلمي إلى اهناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى  المرحلة الثانوية، و

  . الرياضيات 

متغيرات الجنس والتخصص والمرحلة إلى     يرى الباحث أن سبب عدم وجود فروق تعزى 

إعداد الاختبارات الكلاسيكية في  رية القياس  المعلمين بمبادئ نظمعرفةفي درجة  الدراسية 

مبادئ  حول درجة معرفتهم لةيعود إلى ميل المعلمين إلى إعطاء تقديرات إيجابي التحصيلية

  .إعداد الاختبارات التحصيليةالكلاسيكية في  نظرية القياس 

القياس  نظرية ادئلمبما درجة تطبيق المعلمين  : الثالثمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال  :ثالثاً

  الاختبارات التحصيلية التي يعدونها لطلبتهم ؟  فيالكلاسيكية

تطبيق المعلمين لمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية في الاختبارات  أن درجةكشفت النتائج     

  ).63.62%(التحصيلية التي يعدونها لطلبتهم متوسطة حيث بلغت 

العمر و  ) (New man, 1981نيومان دراسة إليه   تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت    

مكمورس وبوثرويد   و) Boothroyd, 1992(ن  و بوثرويد وآخريالأردنفي ) 1989(

)McMorris & Boothroyd, 1993( والعمري )في ) 2003(في الاردن والشياب ) 1997

   (Hynie,1994) وهايني الأردن

ادئ نظرية القياس الكلاسيكية في تطبيق المعلمين لمب  يرى الباحث أن انخفاض درجة  

عدم التزامهم بهذه المبادئ عند إعداد  يعود إلى الاختبارات التحصيلية التي يعدونها لطلبتهم

 .تهاأهميبهذه المبادئ و تهمالاختبارات رغم معرف
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 لمبادئ نظرية  هل تختلف درجة تطبيق المعلمين     : الرابعمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال      : رابعاً 

 في إعداد الاختبارات التحصيلية باختلاف الجـنس ، والمرحلـة الدراسـية ،            القياس الكلاسيكية 

  والتخصص ؟

في  ) α = 0.05(  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وجود عن      كشفت النتائج 

 لية تعزىفي إعداد الاختبارات التحصي الكلاسيكية نظرية القياس لمبادئ  المعلمينتطبيقدرجة 

 توى الدلالةــائية عند مســفروق ذات دلالة إحصوجود و. لجنس ولصالح الذكــورإلى ا

)0.05 = α (فروق ذات وتبين وجــود  لمرحلة الدراسية لصالح المرحـلة الثانوية،إلى اعزى ت

���� �! ى إ�� ا )α = 0.05 ( ةــــتوى الدلالـائية عند مســة إحصــدلال�

  .����تو����� ���� ا���

بوجود أثر ) 2006( والقحطاني )2005(عربيات  مع ما توصلت إليه  تتفق هذه النتيجة     

   .في تطبيق المعلمين لمبادئ القياس والتقويم في إعداد الاختبارات التحصيليةللجنس 

في إعداد  الكلاسيكية نظرية القياسيفسر الباحث وجود فروق في درجة تطبيق مبادئ  

لمرحلة ولصالح المرحلة الثانوية بسبب الاهتمام من قبل إلى ا تعزى تحصيليةالاختبارات ال

ويرى الباحث وجود فروق  والمتابعة من قبل الموجهين التربويين،  في المرحلة الثانويةالمعلمين

إلى   تعزىفي إعداد الاختبارات التحصيلية الكلاسيكية نظرية القياسفي درجة تطبيق مبادئ 

 والاهتمام الأكثر من طبيعة مادة الرياضياتإلى  يعودخصص الرياضيات لتخصص ولصالح تا

قبل معلمي الرياضيات بإعداد الاختبارات التحصيلية المتوافقة مع مبادئ نظرية القياس 

   .    الكلاسيكية 
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  توصياتال   

س  المعلمين بمبادئ نظرية القيامعرفةدرجة التي دلت على تدني   في ضوء نتائج الدراسة   

التخطيط للاختبار وتصحيح : وخاصة في مجالات الكلاسيكية في إعداد الاختبارات التحصيلية،

في الاختبارات الاختبار وتحليل وتفسير نتائج الاختبار، وتدني درجة تطبيق هذه المبادئ 

  :فإن الباحث يوصي بما يلي التحصيلية التي يعدونها لطلابهم

 الحديثة التي تتناول مواضيع القياس والتقويم وعملية والأبحاثأن يتابع المعلم الدراسات  -2

 .بناء الاختبارات التحصيلية

تعمل وزارة التربية والتعليم على عقد دورات تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة في  - -3

 .وبناء الاختبارات التحصيلية بشكل خاص، مواضيع القياس والتقويم بشكل عام

اب عليا في كليات التربية بعمل دراسات لمعرفة أسبطلاب الدراسات الالباحثون و يقوم -4

 . التحصيلية بالدرجة المرضيةداد الاختبارات  بإععدم اهتمام المعلمين بشكل كاف

بإجرائها المعلمون يقوم الباحثون بعمل دراسات حول مدى اتفاق الاختبارات التي يقوم  -5

  .مع مبادئ نظرية القياس الحديثة
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  .الأردن
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  ات التربية الرياضية فيمستوى معرفة معلمي ومعلم). 2005( بد الكريم ععربيات، نجات  -

دامهم لها ومصطلحات القياس والتقويم وتقديرهم لمستوى استخ محافظة البلقاء بمفاهيم  
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دار الفكر : القاهرة  .  الإختباريةنماذج الإستجابة للمفردة ) . 2005(  علام ، صلاح الدين –

  .العربي 

ساليب وممارسات التقييم التي يستخدمها مدرسو مديرية أ ). 1989(  أمين مرالعمر، س -

. رسالة ماجستير غير منشورة .جودة اختباراتهم التحصيليةعمان الكبرى ومستوى 

  .عمان، الأردن. الجامعة الأردنية

 في ضوء معايير تطوير ةويم الاختبارات المدرسيتق) . 1997( العمري ، حسان غازي –

جامعة . رسالة ماجستير غير منشورة. ) تخطيطها ، إخراجها ، تطبيقها ، تصحيحها  (تالاختبارا

  .اربد، الأردن. اليرموك
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المرحلة الثانوية في دولة الكويت ام معلمي درجة استخد. ) 2008( المطيري، عبداالله فلاح -

جامعة عمان . غير منشورة رسالة ماجستير.  لأدوات التقويم وأساليبه من وجهة نظر المعلمين

  .عمان، الأردن.  العلياتالعربية للدارسا



www.manaraa.com

 81 

 دار المسيرة :عمان .القياس والتقويم في التربية وعلم النفس). 2000( ملحم، سامي محمد -
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)1(ملحق   

ة بأسماء محكمي أداة الدراسة قائم  

 

 

 

 الاسم  التخصص مكان العمل
 الأستاذ الدكتور مصطفى عيسى قياس وتقويم جامعة عمان العربية

كتور عبد الرحمن الهاشمي الأستاذ الد مناهج لغة عربية جامعة عمان العربية

 الدكتور يحيى نصار قياس وتقويم الجامعة الهاشمية

 الدكتور سالم خوالدة مناهج  علوم جامعة آل البيت

 الدكتور يوسف أبو شندي قياس وتقويم جامعة الزرقاء الخاصة

 الدكتور إياد حمادنة قياس وتقويم جامعة آل البيت

 الدكتور معتصم العكور قياس وتقويم الجامعة الهاشمية

 الدكتور محمد بني خالد علم نفس تربوي جامعة آل البيت

 الدكتور محمد عليمات علم نفس تربوي جامعة آل البيت

الأردن/وزارة التربية   الدكتور أحمد الدويري مناهج رياضيات 

الإمارات/ وزارة التربية  الدكتور عماد الرفاعي  أصول تربية 

عة الزرقاء الخاصةجام  الدكتور عبد السلام الجعافرة مناهج لغة عربية   

 فاطمة أبو شيخة مناهج رياضيات جامعة الزرقاء الخاصة

الإمارات/ وزارة التربية  الأستاذ محمد حجاج شقير موجه رياضيات 

الإمارات/وزارة التربية  الأستاذ عباس حسن عبد العظيم  موجه رياضيات 



www.manaraa.com

 86 

)2(ملحق   

 أداة الدراسة الأولى

  الزميلات الأخوات الزملاء، الأخوة

 :وبركاته االله ورحمة عليكم السلام

 درجة التزام المعلمين بمبادئ نظرية القياس الكلاسيكية فـي إعـداد    "بعنوان دراسة بإجراء أقوم
 والتقويم القياس في الماجستير درجة لنيل وذلك" يةاختبارات التحصيل في منطقة الفجيرة التعليم     

 .   المرفقـة  الاسـتبانة  بإعداد قمت فقد الغرض ولهذا العليا، للدراسات العربية عمان جامعة من
 الاستبانة فقرات من فقرة كلل ممارستكم درجة وبيان بدقة الاستبانة فقرات بقراءة التكرم يرجى

جـة  لدر المناسـب  المكـان  في )   /( إشارة بوضع وذلك التحصيلية للاختبارات إعدادكم عند
 .الممارسة

  الجزاء خير عنا االله وجزآكم ، الدراسة هذه لإنجاح تعاونكم لكم وشاكراً ، جهودكم لكم مقدرا   

SًMCD أن {|SNن EراسLJا WJ مL�NuP Vت إSFS�J ��^Jا ��U.  

 :يلي فيما عليك المنطبقة الحالة حول دائرة وضع أرجو

 Yق  أرجS�Uإر  WhذجY�Mن  Wرات  م�S�^N_ا  �FY��NJا  [�NJا  ��P  SادهL�Dل  إ��_  ����Jراس�]  اLJا 

 .اVسS^NنE مa  2010-  2009  اLJراس] SOCJم ا�ول

 يالخالد محسن حسن قطيش : الباحث                                     

  للتعليم الثانوي                                         مدرسة محمد بن حمد الشرقي 

  أساسي ، ثانوي : الدراسية المرحلة                   أنثى ،  ذكر : الجنس

   اللغة العربية ، الرياضيات: التخصص
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 التخطيط للاختبار

    الممارسة

  

  الرقم

  

  

  الفقـــرة
جداً

ة 
فع
رت
م

  

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

تشخيصي، (أُحدد الغرض من الاختبار الذي سيتم بناؤه   .1
  ...).نهائي،

          

            . أحدد الأهداف التدريسية التي ستقيسها فقرات الاختبار  .2

            .وانب المحتوى التي ستشتمل عليها فقرات الاختبارأحدد  ج  .3

            الاختبار أُعد جدول المواصفات للاستعانة به عند كتابة فقرات  .4

متدنية، ( القدرات التحصيلية السائدة عند الطلبة مستوى أُحدد  .5
  .لتمثيل الاختبار بشكل عام لهذه القدرات ) متوسطة، متفوقة

          

  نتائج الاختبارق الإحصائية التي ستستخدم لتحليللطرائأُحدد ا  .6
  .وتفسيرها

          

أُحدد الطريقة التي ستُفسر بها نتيجة الاختبار من حيث   .7
المقارنة بمعيار محدد مسبقاً أو بمقارنة تحصيل التلاميذ 

          

أُحدد موعداً للاختبار بما يناسب ظروف الطلاب وقبل وقت   .8
  . من إجراء الاختباركافٍ
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  إعداد فقرات الاختبار

    الممارسة

  

  الرقم

  

  

جداً  الفقـــرة
ة 
فع
رت
م

   

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

أصوغ فقرات الاختبار معتمداً على جدول المواصفات الذي   .9
  . تم إعداده

          

            .ومحددةواضحة وأصوغ فقرات الاختبار بلغة سليمة   .10
            . فكرة واحدة فقط  علىأصوغ الفقرة بحيث تحتوي  .11
             . البعضأصوغ الفقرات بحيث تكون مستقلة عن بعضها   .12
            .أضع أسئلة متنوعة من حيث مستوى الصعوبة  .13

            .أصوغ فقرات الاختبار بأسلوبي الخاص   .14
            .أبتعد عن صياغة أسئلة مفتوحة الإجابة   .15
 التذكر : المختلفة تعكس المستويات المعرفية فقراتأضع   .16

  والتحليل والتركيب والتقويمالفهم والتطبيق 
          

 لكل فقرة من إجابة صحيحة واحدة فقطتأكد من وجود أ  .17
  .فقرات اختبار الاختيار من متعدد

          

أصوغ فقرات الاختبار من متعدد بحيث تكون المموهات   .18
  . ة مع الإجابة الصحيحة متجانس

          

 إلى الإجابة يشيرأتجنب أن يكون في متن الفقرة ما   .19
   .الصحيحة

          

الاختيار من متعدد بصيغة موجبة مبتعداً اختبار أصوغ فقرات   .20
  .عن استخدام أدوات النفي 

          

دائماً ، :  مثل الإطلاقأتجنب استخدام الكلمات التي تدل على   .21
  . ، أبداًجميعاً
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  إخراج الاختبار

  الممارسة

  

    الرقم

  

  الفقـــرة
جداً

ة 
فع
رت
م

   

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

            . لإنهاء الاختبار في تعليمات الاختباراللازمأحدد الزمن   .22
             .أكتب تعليمات الإجابة للاختيار ككل ولكل نوع من الفقرات  .23
ة الجزئية لكل فقرة من فقرات الاختبار وفقاً أحدد الدرج  .24

  .للأهمية النسبية التي تمثلها معتمداً على جدول المواصفات
          

أحرص على أن تكون مدة الاختبار متناسبة مع عدد الأسئلة   .25
  .الواردة في الاختبار

          

            .أرتب الأسئلة من المستوى الأسهل إلى المستوى الأصعب   .26

فقرات (ضع الفقرات من النوع نفسه في مجموعة واحدة أ  .27
  ...). والخطأ، اختيار من متعدد ، وهكذالصوابا

          

أحرص على أن تظهر جميع فقرات السؤال على الورقة   .28
  .نفسها

          

أترك فراغات كافية للإجابة عندما تكون الإجابة على الورقة   .29
  .نفسها

          

            .عه بطريقة واضحة وبلغة مفهومةأخرج الاختبار وأطب  .30

أراجع الاختبار بعد طباعته بشكله النهائي وأتأكد من خلوه   .31
  .من الأخطاء العلمية والطباعية
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  تطبيق الاختبار

    الممارسة

  

  الرقم

  

  

  لفقـــرةا

جداً
ة 
فع
رت
م

   

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

  . مسبقاًمحددالأطبق الاختبار في موعده   .32

  

          

أختار مكاناً مناسباً لتطبيق الاختبار من حيث الإضاءة   .33
  .والتهوية ودرجة الحرارة

          

أهيئ الجو النفسي المناسب للطلبة عند تطبيق الاختبار مبتعداً   .34
  .عن التهديد بالاختبار أو المبالغة بإظهار أهميته

          

  .لإزعاج من الفوضى واخالياًأهيئ جواً   .35

  

          

  .أنظم جلوس الطلاب بطريقة تضمن عدم الغش   .36

  

          

أنبه الطلبة إلى ضرورة كتابة المعلومات الشخصية على ورقة   .37
  .الإجابة قبل البدء بالاختبار

          

أمنح فرصاً متساوية للطلاب أثناء تطبيق الاختبار من حيث   .38
  .يتعلق بالاختبارقراءة التعليمات أو الاستفسار عن أي شي 

          

أبلغ الطلبة بطريقة هادئة عن الزمن المتبقي للاختبار مع عدم   .39
  .المبالغة في تكرار ذلك 

          

  .للانتهاء من اختبار المحدد التزم بالوقت  .40
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  تصحيح الاختبار                                      

    الممارسة

  

  الرقم

  

  

  الفقـــرة
مر

جداً
ة 
فع
ت

   

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

أُعد نموذج إجابة متضمناً كل الاستجابات الممكنة وموزعاً   .41
عليه الدرجات الجزئية للاستعانة به عند تصحيح أوراق 

  .الاختبار

          

أُعد مفتاحاً لتصحيح الأسئلة الموضوعية لزيادة سرعة   .42
  . التصحيح ودقته 

          

مثل (ل معايير موحدة لجميع الطلاب عند التصحيح أستعم  .43
محاسبة جميع الطلاب على الأخطاء الإملائية إذا تمت 

  .)محاسبة أحدهم

          

أكتب ملاحظات على الإجابات  عند تصحيح الاختبارات   .44
  .المقالية

          

أطبق إجراءات موضوعية لمقارنة إجابات الطلاب مع   .45
صحيح الأسئلة المقالية بالطريقة الإجابة النموذجية عند ت

  .التحليلية

          

            .أقوم بتصحيح أوراق الاختبار دون معرفة اسم الطالب  .46
أقوم بتصحيح السؤال الواحد لجميع الطلاب قبل الانتقال إلى   .47

  . السؤال الآخر في الأسئلة المقالية
          

 جلسة أحرص على تصحيح السؤال الواحد لجميع الطلاب في  .48
  .واحدة
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   وتفسير نتائجهرتحليل نتائج الاختبا                        

    الرقم  الممارسة

  

جداً  الفقـــرة
ة 
فع
رت
م

   

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

أستخرج معاملات الصعوبة للفقرات بعد الانتهاء من عملية   .49
  .التصحيح

          

مييز للفقرات بعد الانتهاء من عملية أستخرج معاملات الت  .50
  .التصحيح

          

أستخرج فعالية البدائل عند استخدام اختبار الاختيار من   .51
  .متعدد

          

أستخرج بعض المقاييس الإحصائية مثل المتوسط الحسابي   .52
  .والانحراف المعياري للدرجات

          

عن (مسبقاً أفسر نتائج الاختبار في ضوء المعايير المحددة   .53
  النتائجمقارنةأو  بعضهم ببعضطريق مقارنة نتائج الطلبة 
  ).بمحك أو درجة إتقان معينة

          

أستفيد من نتائج الاختبار في تطوير الخطط اليومية والفصلية   .54
  . وأساليب التدريس المستخدمة

          

أستفيد من نتائج تحليل فقرات الاختبار بحذف الفقرات غير   .55
  .سبة والاحتفاظ بالفقرات المناسبةالمنا

          

أعمل بنكاً للأسئلة أحتفظ به بالأسئلة المناسبة ومعلومات عن   .56
  .معاملات الصعوبة والتمييز للفقرات

          

أقبل مراجعة تصحيح ورقة الاختبار إذا طلب أحد الطلاب   .57
  . ذلك
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    درجة توافر المعيار

  

  الرقم

  

  

  المعيار

جداً
ة 
فع
رت
م

  

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

            .ومحددةواضحة وفقرات الاختبار بلغة سليمة صياغة   .1

            . فكرة واحدة فقط  على الفقرة بحيث تحتويصياغة  .2

             . البعض الفقرات بحيث تكون مستقلة عن بعضها صياغة  .3

            . من حيث مستوى الصعوبةمتنوعة أسئلة وضع  .4

            . الخاص ب المعلم فقرات الاختبار بأسلوصياغة  .5

            .الابتعاد عن صياغة أسئلة مفتوحة الإجابة   .6

لتذكر  ا: المختلفة تعكس المستويات المعرفية فقرات وضع  .7
  .والتحليل والتركيب والتقويمالفهم والتطبيق 

          

            . لإنهاء الاختبار في تعليمات الاختباراللازمالزمن تحديد   .8

 تعليمات الإجابة للاختيار ككل ولكل نوع من كتابة  .9
   .الفقرات

          

           .تحديد الدرجة الجزئية لكل فقرة من فقرات الاختبار   .10
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    درجة توافر المعيار

  

  الرقم

  

  

  المعيار

جداً  
ة 
فع
رت
م

  

عة
رتف
م

طة  
وس

مت
ضة  

خف
من

جداً  
ة 
ض
خف
من

  

            .مدة الاختبار متناسبة مع عدد الأسئلة الواردة في الاختبار  .11

 من المستوى الأسهل إلى المستوى الأصعب  مرتبةالأسئلة  .12
.  

          

قرات ف( الفقرات من النوع نفسه في مجموعة واحدة وضع  .13
  ...).الصح والخطأ، اختيار من متعدد ، وهكذا

          

            .تظهر جميع فقرات السؤال على الورقة نفسها  .14

يوجد فراغات كافية للإجابة عندما تكون الإجابة على   .15
  .الورقة نفسها

          

            .بطريقة واضحة وبلغة مفهومةمطبوع الاختبار   .16

            .ء العلمية والطباعية الأخطاالاختبار يخلو من  .17
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